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Abstrakt

Stat’ predstavuje pokus o lokalizdciu ritudlnych stidii v teoretickom a metodologickom prostredi vied o vy-
chove. Zakladné paradigmatické (ale aj biograficky fundované) ,spojenectvo” sa nachidza s koncepciami
1z skrytého kurikula, pricom 3 1ychto koncepeii sa vyberajii konstitutivne xnaky tobto ,,spojenectva™ (exis-
tencia manifestnej a latentnej stranky formativnych javov, vyznam rutinizdcie pri odstepovani manifestného
od latentného a pod.). Metodologické , spojenectvo® sa identifikuje s etnografickym pristupom, s ktorym by-
vajii spajané aj koncepty skrytého kurikula. Zo systematickébo bladiska mogno identifikovat’ napojenie na
1z0. reflexivne vedecké paradigmy, v pedagogike integrované v systematike 13v. reflexivney vedy o vychove.
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Abstract
The paper is an attempt to localize ritual studies within the theory and methodology of educational sciences.
A fundamental paradigmatic (but also biographically-based) “alliance” can be found with the concepts of the
so-called hidden curriculum, the latter providing a ground for selecting features constitutive of this “alliance”
(overt and covert aspects of formative phenomena, importance of antomating the process of splitting the overt
Sfrom the covert ete.). A methodological “alliance” is found with the ethnographic approach, one associated with
concepts of the hidden curriculum, too. As for the systemic point of view, ritual studies may be seen as akin to the
so-called reflexcive paradigms, integrated within the so-called reflexive education science in educational theory.
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Uvod

V ostatnom obdobi sme sa snazili rozvindat’ smer ritualnych $tadif aj na ob-
last’ vied o vychove ¢i uz na teoretickej alebo na empirickej urovni (pozri
Kascak, 2004, 2007, 2008a, 2008b, 2009a, 2009b). Okrem dalsich r6zno-
rodych moznosti vyuzitia poznatkov z tejto oblasti v pedagogickom sektore
(napr. v didaktickom ¢i intervencnom zmysle slova) sa vSak otvara zasadna
otazka, aké je miesto tychto povodne etnologickych otazok v spleti pedago-
gickych paradigiem, teoretickych sdstav a vyskumnych preferencii. Predlo-
zena stat’ je prave snahou o objasnenie tejto otazky, pricom toto objasnenie
ma formu teoretickej a zaroven aj biografickej rekonstrukcie. Rekonstrukcie
preto, lebo je podla nasho nazoru dolezité pozriet’ sa spit’ na vyvoj nasich
skimani, ktoré sa vyvijali $pecifickfm smerom, az dospeli k skumaniu
skolskych ritualov. Tato vyvojova cesta mala implicitny charakter a jej re-
konstrukcia ma za ciel' zexplicitnit’ ju. Samozrejme ze ak rekonstruujeme
subjektivizované teoretické a vyskumné preferencie, tak ma tato rekonstruk-
cia nevyhnutne aj biograficky podtext.

1. Selektivne Citanie konceptov skrytého kurikula

Rekonstrukeia zac¢ina pri koncepciach z oblasti tzv. skrytého kurikula.
Treba priznat), ze termin ,,skryté kurikulum® patri do kategérie akychsi ,,ka-
sovitych slov* (Meighan, 1982). Nie len v sticasnosti, ale aj v ¢asoch zavede-
nia tohto terminu do pedagogickych diskusif sa tento termin uvadzal v su-
vislosti s roznorodymi neoficialnymi skolskymi fenoménmi tykajicimi sa
jednak neoficialit ziackeho Zivota, ucitel'ského pdsobenia, ako aj posobenia
skolskej organizacie ako takej. Sambell a McDowell (1998, s. 391) uvadzaju,
ze skryté kurikulum ,,je prilichava metafora, ktora opisuje neurcitd, tazko
vymedzite'nd a amorfna povahu toho, o je implicitné a je zapustené v edu-
kacnych skdsenostiach v kontraste k prejavom formalneho kurikula®. VzhTa-
dom na takuto metaforickost’, a teda pojmovu neurcitost’, odporucaju
niektor{ stic¢asni autori (u nas napr. Svec, 2006), aby sme sa tomuto terminu
vyhybali. Z terminologického hladiska ide o uplne opravnenu poziadavku,
no ukazuje sa, ze dany termin sa tak intenzivne zakorenil v globadlnom pe-
dagogickom diskurze (tisice ¢clankov v uznavanych periodikach, samostatné
konferencie, vyskumné centra), ze ignorovanie tohto terminu uz v sicasnos-
ti nie je mozné, a to aj preto, lebo sa stal akymsi ,,zaklinadlom* najma Favi-
covo liberalnej skolskej politiky, do znac¢nej miery podporovanej europskymi
struktdrami (napr. v podobe ambicii odhalovat’ skryté formy reprodukcie
socialnych nerovnosti v skole s naslednym cielom eliminovat’ ich — vid’ ob-
last’ rodovej rovnosti).
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Pojmovo jednotiaci aspekt terminu nenachadzame v opisovanych feno-
ménoch skolského zivota, pretoze ich spektrum je velmi réznorodé a zahfna
napr. analyzy interakcif medzi ucitelmi a ziakmi a ich hodnotenie tc¢astnikmi
interakcii, zahfna tiez analyzy rovesnickych interakcii, analyzy vplyvu skol-
skej organizacie na ziakov a taktiez aj analyzy obsahu vzdelavania. Jedno-
tiaci moment nachadzame v spésobe vnimania $kolskej reality, ktoré je
typicky diferentné. Pre analyticky pohlad danych koncepcii je typické dife-
rovanie medzi neoficialnymi skolskymi fenoménmi a fenoménmi oficial-
nymi, medzi nereflektovanymi skolskymi fenoménmi a reflektovanymi,
medzi vedlajsimi produktmi skolského zivota a naplanovanymi produktmi.
Ph. Jackson (1990, s. 10), autor, ktory ako prvy pouzil termin ,,skryté kuri-
kulum®, v tejto suvislosti uvadza: ,,Charakteristiky skolského zivota, ku kto-
rym teraz uprieme svoju pozornost, nebyvaju spominané ziakom, alebo pri-
najmensom nie tak priamo, aby to bolo zjavné im alebo beznému po-
zorovatelovi.”

Skrytost’ teda znamena akusi prvotni nezjavnost’, pretoze relevantné
skolské fenomény nie su prvoplanové, ale su viac-menej prekryté bud’ ofi-
cialnym diskurzom, zabehanym spdsobom nazerania, proklamovanym pe-
dagogickym ciefom a pod. Prvotna nezjavnost’ a prekrytost’” fenoménov
vyjadrenych terminom ,,skryté kurikulum® sa v relevantnych textoch casto
pretavuje do kontrastného hovorenia napr. o ,,zakulisi* skolského Zivota
oproti jeho ,javisku® ¢i o ,,podzemnom zivote ziakov oproti $kolskému
zivotu na povrchu (Zinnecker, 1978), o ,,hlbsej vrstve® skoly namiesto
povrchovej vrstvy (Langeveld, 1968) ¢i o Skolskych ,,sumoch® ako opozitu
zretel'nych proklamacii (Henry, 1965).

1.1 Relevantné aspekty skrytosti

PodTla koncepcii skrytého kurikula je rozdiel medzi l'ahko zaznamenatelnymi,
manifestnymi, a teda povrchovymi javmi a javmi, ktoré mozno oznacit’ aj
ako latentné. Ak si zoberieme jazykové prejavy tcastnikov skolského Zivota,
tak pohlad koncepcii skrytého kurikula sa nevycerpava analyzou ich mani-
festnych prejavov. Mnohé z nich skiimaju, v akom vztahu st na vyucovani
explicitné proklamacie k za-jazykovym (alebo paralingvistickym) fenomé-
nom, akym je napr. modalita reci, a k mimojazykovym fenoménom, ako je
realne spravanie sa a ¢innost. Na tejto ambicii je vidiet’ opidt’ diferentny
a rela¢ny prvok koncepcii skrytého kurikula — v tomto pripade, v akom vzt’a-
hu je diskurzivita s nediskurzivitou. Ci uz Becker (1952) pri skimani vy-
ucby ¢itania alebo Hollingshead (1967) pri skiuman{ konzultovania uciteliek
s rodi¢mi museli konstatovat), Ze existuje zakladny rozpor medzi vedomymi
vypovedami uciteliek o tychto ¢innostiach a ich redlnym spravanim, a ze ich
realne spravanie ide dokonca proti oficialnemu $kolskému diskurzu zdoraz-
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fujucemu princip rovnosti $anci medzi ziakmi. Aj v nasom pripade, ked sme
napr. viedli s ucitePkami materskych §kol (dalej len MS) rozhovory o vy-
zname riekaniek a slovnych rytmizaci{ pri prechadzani z jednej ¢innosti na
iny, tak v manifestnom vedom{ uciteliek fungovali tieto ¢innosti ako pro-
striedky na dosahovanie cielov najmi v kognitfvnej oblasti. DlIhodoba te-
rénna skisenost’ vSak ukazovala skor na socializacné a disciplinacné vyuzi-
vanie najmi v podobe kondicionovania spravania (Kascak, 2007). Mani-
festny diskurz jednoducho nemusi korespondovat’ s ¢innost’'ou a jej efektmi.

Ak hovorime o vztahu medzi diskurzivitou a nediskurzivitou, tak zjavnd
diskurzivnu sféru tvoria uc¢ebné texty a obsah vzdelania. Ani v tomto pri-
pade nemusi existovat’ silad medzi proklamovanym a redlne dosahovanym.
V tejto oblasti sa uplatnili najmi feministické koncepcie skrytého kurikula,
ktoré ukazali, Ze mnohé ucebné texty, ktoré primirne nemaju smerovat’
k odovzdavaniu socialnych hodnét, ale k vzdelanostnému rozvoju (napr.
ucebnice jazykov), v kone¢nom efekte ovplyvnuja psychiku ziakov v podobe
reprodukcie tzv. rodovo stereotypnych socialnych predstav (Popp, 1990).
V obsahu vzdelania tak m6zu byt” ukryté urcité socidlne vyznamy a posolstva,
ktoré mézu mat’ vplyv na spravanie ziakov. Podobnu skusenost’, no nie z kri-
ticky feministického, ale z funkcionalistického hladiska uvadza A. Giddens
(1998). Podla neho je ,,vplyv ,skrytych uc¢ebnych osnov’ vo formalnom vzde-
lavani... zrejme rozhodujuci. Pri vyucbe vedy nie je dietat’u prednasany len
obsah technickych poznatkov, ale je mu tiez odovzdavana bezpodmieneéna
ucta k technickému vedeniu vietkého druhu, ¢o je pre vseobecné socialne
postoje omnoho dolezitejsie” (Giddens, 1998, s. 83). Neplanovanym socialnym
efektom vyucby prirodnych vied je podla neho to, ¢o oznacuje ako ,,dévera
abstraktnym® alebo ,,expertnym systémom® — v sicasnej pretechnizovanej
dobe velmi vyznamny latentny socialny obsah.

2. Metodologické pozadie

Dostat’ sa za manifestny diskurz znamena sledovani realitu detailne poznat,
zit’ v Skolskom teréne a preniknit’ do jeho symbolickej reality, no na druhej
strane nenechat’ sa strhnut’ identifikdciami reprezentantov Skoly, a mat’ teda
analyticky odstup. Znamena to mat’ status dlhodobo pritomného externého
viskumnika. Je zjavné, Ze poziadavka dlhodobej angazovanosti v $kolskom
teréne s ciefom hlbsie prenikniat’ do sveta vyznamov objektu skimania je
kompatibilna s kvalitativnym vyskumnym pristupom. Typicky je priklad
priekopnika koncepcie skrytého kurikula — Ph. Jacksona, ktory bol povod-
ne stupencom kvantitativnej metodolégie. T4 mu vsak neumoznovala
zodpovedat’ na nové vyskumné otazky v suvislosti s jeho koncepciou skry-
tého kurikula. Jeho priekopnicky vyskum skrytého kurikula je nasledne vy-
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sledok trojro¢ného kvalitativneho ucastnickeho pozorovania siedmych tried
1.—4. ro¢nika zakladnej skoly doplneného o nestruktirované interview s miest-
nymi ucitelmi. U d’alsieho klasika, J. Henryho, islo o Sest’ rokov trvajuce
Géastnicke pozorovania. Uéastnicke pozorovania a nestruktirované inter-
view pouzili aj H. S. Becker a A. B. Hollingshead. Etnografické studie ma-
Iych socialnych skupin ziakov nam z klasikov koncepcie skrytého kurikula
poskytuje P. Willis, J. Zinnecker, pricom Zinnecker (spolu s Zehrfeldom)
podporuje svoj vyskum d'alSou ¢asto vyuzivanou metédou — videoanalyzou.
Kazdy z uvedenych autorov dlhodobo sledoval r6zne podoby interakcii
v skolskom prostredi.

Az dlhodoba terénna skusenost’, ktora vedie k tomu, co C. Geertz (2000)
oznacuje ako ,,husty* opis veduci k nasytenym datam, ndim pomaha pre-
niknat’ do implicitnych obsahov socidlnych skdsenosti aktérov skolského zi-
vota. Tento pristup sa v kvalitativnej metodoldgii oznacuje ako etnografic-
ky. ,,Etnograf ziskava mnozstvo deskriptivnych zdznamov a snazi sa prisu-
dit’ nejaky zmysel a vyznam jednotlivym odpozorovanym akciam a vypo-
¢utym replikam® (Sedova, 2007, s. 123—124). Osobné skusenost’ s datami
a dlhodoba pritomnost’ v teréne Startuje u vyskumnika procesy ,,sociologic-
kej imaginacie®, ktord ,,nam dava moznost’ nahliadnut’ za... samozrejmost’™
(Nedbalkova, 2007, s. 113-114), teda chapat’ hlbsie savislosti toho, ¢o sa na
prvy pohlad zda bandlne ¢i neproblematické. Napr. v nasich skumaniach in-
terakeii v MS (Kas¢ak, 2007) by zaznamenané privitanie detf uc¢itelkou moh-
lo byt’ chapané ako banalna pozdravna rutina, no dlhodoba pritomnost’
v teréne ukazala, Ze v rezime sledovanej materskej Skoly funguje privitanie
v dvoch situaciach, pricom v situacii prichodu dietat’a do skoly plni tato ru-
tina zjavné pozdravné funkcie, zatial’ o v situdcii po ukonceni rannych hier
ma opitovné a svojou formou analogické uvitanie najmi implicitné kolekti-
vizac¢né a disciplinac¢né funkcie — transformaciu detskej identity na ziacku
(plnila funkciu prechodového ritudlu). Etnograficky pristup tak pomaha
preniknut’ za zjavné. Klasik Skolskej etnografie, P. Woods (1986), pritom
uvadza, ze etnograficky pristup sa hodi na skimanie vplyvov organizacie na
jednotlivcov, na skimanie procesov socializacie ziakov najmi v obdobiach
prechodu z jedného vzdelavacieho stupna na iny, na skimanie rovesnickych
kultar, ¢i na skimanie interakénych stratégif medzi ucitelmi a ziakmi.

3. Od rutin k ritualom

Skimaniu skolskych, najma interakénych rutin sa venovala vicésina klasikov
koncepcii skrytého kurikula, a prave studium interakénych rutin sa chipe
aj ako vyznamnd stucast’ $kolskej etnografie (Pychova, 1993). Z hladiska kon-
cepcif skrytého kurikula su rutiny zaujimavé preto, lebo pri utvarani rutin-
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ného konania (neustilym opakovanim) sa zjavna telesna dimenzia ¢innosti
oddel'uje od hlbinnej. Neustalou repeticiou sa tak vzd’al'uje vedomie od
zmyslu, zmysel sa skryva za nanosy ¢innosti, ktoré si aktéri dodatoc¢ne ra-
cionalizuja, a tak vznikd rozpor medzi manifestnym vedomim a impli-
citnym zmyslom. Rutinizacia ¢innosti je teda procesom postupného zab-
udania na racionalitu praxe, procesom odsuvania reflexie telesnost’ou.
Preto ma podla P. Bourdieua — francuzskeho teoretika koncepcie skrytého
kurikula — skolskd prax podobu tzv. ,,implicitnej pedagogiky (1979, s. 200).
Rutinizacia s$kolského zivota vedie k tomu, ze ,,konajuci nikdy celkom pres-
ne nevedia, ¢o robia®, ich ¢innost’ ma ,wviac zmyslu, ako sami vedia® (1987,
s. 127). Bourdieuho slovami: ,,ruky a nohy st plné skrytych imperativov*
(Bourdieu, 1979, s. 128). Rutinizacia teda tvori zdklad praktik, ktoré na-
sledne oznacujeme ako tradi¢né. Prave rutinizaciou c¢innosti ¢asto vznika
rozpor medzi reflexiou a ¢innostou, medzi diskurzivitou a nediskurzivitou.
V rutinizovanych ¢innostiach vsak nachadzame mnozstvo ,,skrytych impe-
rativov® — zabudnutych cielov a zamerov. H. S. Becker (1952) napr. ukazal,
ako sa do rutin trestania ziakov postupne nevedome vkradaju motivy soci-
alnej diferenciacie a rutina sa stava nositefom socidlneho znevyhodnovania.

3.1 Skolské ritualy a skryté kurikulum

Dévodov na prepojenie ritualnych $tadii s koncepciou skrytého kurikula je
viacero. V prvom rade sa v ritualoch uplatiiuje mnoZstvo rutinnych prak-
tik (Casto ide o nacvic¢ené zautomatizované predstavenie), praktik, v ktorych
je telesna dimenzia — dimenzia ich vykonavania, oddelena od dimenzie
ucelu a zmyslu. Zmysel ¢innosti nie je sicastou vedomia o ¢innosti. Napr.
ritual uvitania prvakov pozostiva z mnohych ¢i uz ucitelskych (prihovory,
obdarovavanie) alebo ziackych rutin (presuny, podiové rutiny, sfub), ktorych
zmysel a intencionalita zostavaji najmi ziakom casto ukryté. ,,Ukony sa
ucastnikom samym javia ako ,vonkajskové’, ako im nie vlastné*“ (Humphrey,
Laidlaw, 1994, s. 88). Konanie je tak vedené zvonka, pricom plna reflexia ta-
kéhoto konania nie je mozna. Pésobenie na jedinca v ramci ritualneho kon-
textu a jeho efekty sa tak stavaju netematizovanou, skrytou zalezitostou.
Dalsi dévod pre skimanie $kolskych ritudlov z hPadiska koncepcie skry-
tého kurikula je metodologicky. Ritualy totiZ predstavuju tradi¢ny pred-
met etnolégie a v ramci nej etnografického vyskumného pristupu. Vys-
kumnad tradicia koncepcif skrytého kurikula tak koresponduje s vyskumnou
tradiciou ritualnych $tudif, pricom sa samotny etnograficky pristup povod-
ne vyvinul zo skimania ritualov v etnoldgii. Uz v ramci etnologie sa pouka-
zalo na implicitné socializacné procesy odohravajice sa v ritualoch, napr. na
procesy nereflektovanej transformacie identity dcastnikov ritualu. A vobec
nie je nahoda, ze klasik skolskej etnografie, P. Woods (1986), odporica ako
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vhodnu oblast” etnografického vyskumu skimanie procesov socializacie zi-
akov v obdobiach prechodu z jedného vzdelavacicho stupna na iny. Pri pre-
chode z jedného vzdelavacieho stupna na iny totiz v skolach prebiehaja tzv.
»prechodové ritualy* (Van Gennep, 1997), v ktorych na pozadi zjavnych ¢in-
nosti a prehovorov prebieha implicitné ucenie sa deti.

Toto implicitné ucenie vsak byva ¢asto zastreté vedomymi proklamaciami
organizatorov ritualov. V explicitnom diskurze reprezentantov Skoly su
skolské ritualy akési zvlastne nadstavbové udalosti sluziace prezentacii sko-
ly navonok. Maja teda skor pridantd hodnotu a nechépu sa ako fundamental-
ny prostriedok ziackej socializacie. Kone¢nou ciefovou skupinou, na ktord
je explicitne ritual zamerany, je tak najcastejsie rodina alebo verejnost’ — pre-
toze ritudl sa chape ako predstavenie. To je manifestnd stranka ritudlu.
Ak sa vsak zameriame na latentnu stranku, na procesy vnutri ritualnej dy-
namiky, tak sa ukazuje, Ze ritualizacia skolskych aktivit predstavuje mocny
socializa¢ny prostriedok pre ovplyvnovanie aktivaych vykonavatelov ritual-
nych ¢innosti a ze dokonca aj v ramci tradicnych a verejnych $kol ¢asto do-
chadza k zmenam na psychickej urovni, napr. v pripade hlbsej identifikacie
sa ucitelov a ziakov so skolou a prezivania pocitov intenzivnej skolskej spo-
lupatri¢nosti. Naopak moze ritudlna dezorganizacia viest’ k dezorientacii deti
a oslabovat’ ich vizbu so skolou (Mullis, Fincher, 1996; Scully, Howell, 2008).

V nasich vyskumoch sme sledovali mnohé skolské ritualy a ukéazalo sa, ze
v ritualoch ¢asto dochadza, najmi na implicitnej urovni, k vyznamnému so-
cializa¢nému pésobeniu na ich aktérov. Pésobeniu, ktoré casto nereflektuju
ani organizatori danych aktivit a ani ich adresati. Ukazuje sa teda, ze v $kol-
skych ritualoch funguje spominana ,,implicitnd pedagogika®.

Ak spomenieme napr. nase analyzy slavnosti uvitania prvakov do zaklad-
nej skoly (Kascak, 2009a), tak v nich mozno identifikovat’ viaceré stratégie
»~implicitnej pedagogiky®. Rozne stratégie vedu k nereflektovanej trans-
formacii detskej identity na Ziacku. Casto ide o implicitné, dokonca az
archaické socializacné praktiky, ktoré pozname uz z ritualov napr. prirod-
nych spolocenstiev, ktorych vyznam zostal zabudnuty, no ktoré su zaroven
funkéné aj v sicasnosti. Klasickym prostriedkom transformacie identity acast-
nika ritudlu je napr. priestorova separacia — zaznamenali sme mnohé stra-
tégie spontanneho priestorového izolovania deti pocas uvitacej slavnosti, ked’
sa napr. deti zoradovali na schodisku pred vstupom do jedilne, ked’ v je-
dalni maja pocas prihovorov sediet’ v samostatne vyclenenom priestore, ked
maju vstupovat’ do triedy samé a rodicia maju zostat’ vonku, ked’ ziskavaju
vlastné miesto v triede. V nadviznosti na tradi¢nd etnolégiu sa potvrdzuje
aj oddelujici vyznam priestorového prvku prahu dveri, s ktorym sa spon-
tanne pracuje pri danych slavnostiach. Vyznamny vplyv na spontannu trans-
forméciu detskej identity na ziacku ma individualizované vyvolavanie deti
pred obecenstvo a priradovanie ich k jednotlivym triedam a ucitel’kam (ne-
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skor priradovanie mena k miestu v lavici ¢i skolskym predmetom). Rutina
priradovania sa deje na zaklade pred¢itavania mena a priezviska a zdoraz-
novanim spojenia priezviska a triedy (napr. na zoznamoch na dverach tried).
Existencia tejto klasickej stratégie (v kmenovych iniciacnych ritualoch sa de-
tom pridel'uje nové meno) sivisi podla M. Kuceru s hlbinnym vyznamom
priezviska. Priezvisko totiz vyjadruje prislusnost’ k prvej spolocenskej sku-
pine — rodine. Tym sa spontannym sposobom docieluje Tahsie splynutie in-
dividuality s novou spoloc¢enskou organizaciou (Kascak, 2009a).

Implicitné stratégie kultirnej reprodukcie sa vsak netykaju len deti. U deti
sa reprodukuje pripravenost’ fungovat’ v organizacii a identifikacia s fiou,
u rodicov zase pripravenost’ zverit’ diet’a institucii a doverovat’ jej posobeniu.
Tento implicitny fenomén oznacuje D. Ratcliff (2001) ako ,,latentnu spiri-
tualitu®. Ide o implicitné sprostredkovanie viery v §kolu a jej reprezen-
tantov. Podla J. Zirfasa (2004, s. 56) sa tato viera posiliuje spontannym
oddelovanim det{ od rodicov, ked si diet’a ucitelka odvedie do triedy a pre
rodica sa triedne dianie stava tajomstvom. Opustenim diet’at’a uz rodicovi
nezostava nic¢ iné ako doverovat’ ucitel'ke, doverovat’ skole a verit’ vo funkc-
nost’ systému.

KTucova cast’ zaskolenia sa tak deje mimo verejnej kontroly (preto ne-
zostava rodicovi ni¢ iné, len verit’), za javiskom oficidlnych vystdpeni a pro-
klamacif, je to uz medzi ucitel’kou a det'mi v triede. Analyzy oficialneho
a neoficialneho zaskolovania ukazali zaujimavé rozdiely medzi javiskom
a zakulisim. Na javisku zaskolovania (najmi na Grovni oficialnych prihovo-
rov) sa totiz inscenuje predstava skoly ako velkej kamaratskej rodiny plnej
pochopenia a pomoci, zatial ¢o na urovni vnutrotriednych ritudlov (napr.
sfub poslusnosti) sa inscenuji hodnoty discipliny a vykonu. Latentna tri-
edna socializacia tak nemusi koreSpondovat’ s tou manifestnou, pricom
ta manifestna moze podla Zirfasa (2004, s. 53) dokonca predstavovat’ akési
»ideologické zavadzanie®. V niektorych pripadoch teda moéze {st” aj o vedomé
zavadzanie zo strany vedenia $koly s cielom prezentovat’ skolu pred rodicov-
skym auditériom v idealizovanom svetle (Kasc¢ak, 2009). V takychto pri-
kladoch je pri skimani Skolskych ritualov relevantna aj druhd, a sice ne-
mecka tradicia hovorenia o skrytom kurikule ako o tzv. ,,tajnom u€ebnom
plane* (nem. heimlicher Lehrplan), kde je pritomna ¢rta vedomého utajenia,
zamlc¢ania alebo manipulacie. V tejto trochu odlisnej tradicii sa neskiima
skrytost’ ako désledok nereflektovania rutinného konania. Neskima sa im-
plicitny vyznam, latentny zmysel spontannych praktik. KI'icovou sa tu sta-
va nevedomost” manipulovaného a skryté intencie manipulatora. Tato linia
vsak v sucasnosti netvorf nosnd liniu koncepcif skrytého kurikula, pretoze
ide o extrémne pripady, ktoré stvisia so skolskou indoktrindciou temati-
zovanou najmi v suvislosti s kritikou minulych totalitnych rezimov (napr.
Nitzschke, 1960).
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4. Skryté kurikulum, ritualne Stadie a veda o vychove

Ak st mame polozit’ zavere¢nu otazku, kam vo vedach o vychove smeruja
ritualne Studie ako sucast’ koncepcif skrytého kurikula, tak sa javi ako pod-
statné zacat’ pri tzv. obrate k ,,pedagogickej kaZdodennosti* od 80. rokov
20. storocia — pri tendenciach vychddzajicich najmi z fenomenologickej
tradicie, ktora legitimizovala kvalitativny vyskumny pristup. Pedagogika sa
pod vplyvom tychto trendov zacala chapat’ najmi ako ,,veda o konani (Len-
zen, 1996), ¢ize veda o kazdodennych pedagogickych interakciach a rutinach.
Za ostatnych 20 rokov vsak tato orientdcia nadobudla urcité deformacie.
Drviva vic¢sina vyskumov realizovanych v zmysle hesla obratu ku kazdoden-
nosti skoncila pri opise zjavnych povrchovych aspektov spravania sa vo vy-
chovno-vzdelavacich situaciach bez snahy pochopit’ jeho zmysel ¢i Struk-
turdlne suvislosti daného spravania sa. Kazdodennost’ tak zostala lapena
v jej bezprostrednosti a pritomnosti, takze ,,Sanca orientovania sa na kaz-
dodennost’ na prevedenie pedagogiky do paradigmatickej fazy skimania
zakladov® (Lenzen, 1996, s. 36) nebola vyuzita. Skumanie kazdodennosti
méze viest’ k skumaniu napr. zakladov vychovnych vztahov ¢i zakladov kul-
turnej transmisie, no tento potencial zostal nevyuzity.

Podla D. Lenzena (1996) je ,,rekonstrukcia“ sucasnych orientacii na peda-
gogickt kazdodennost’ mozna len vtedy, ak zohladnime ,,diferenciu medzi
zovnajskom a bytim, medzi Struktirami povrchu (pozorovatelnym kazdo-
dennym konanim) a pod nimi leziacou ,hibkou® (orienticiami pedagogického
konania)* a zriekneme sa ,,kauzalnych analyz, ktoré len vztahuju jedny po-
vrchové fenomény k inym povrchovym fenoménom® (1996, s. 38). Je zjavné,
ze prave zakladna orientacia koncepcii skrytého kurikula vychadza z uz
v uvode uvedenej diferencie medzi manifestnym a latentnym a snahy nezostat’
len na drovni povrchnych kauzalnych analyz. Spolu so svojou kvalitativno-
vyskumnou orienticiou su preto koncepty skrytého kurikula vratene
ritualnych §tudii veP’mi vhodnym komplementom doterajSieho vyvoja
vyskumu pedagogickej kaZzdodennosti.

Vyskumy vychadzajice z uvedenych konceptov maji potencial pochopit’
latentny zmysel a motivy konania vo vychovno-vzdelavacich suvislostiach
a prispiet’ k skimaniu zakladnych pedagogickych otazok. Rozsiruju obzor
vnimania pedagogickej skutoc¢nosti, upriamuji pozornost’ na zabudnuté
alebo menej zjavné kontexty, ¢im zvysuju citlivost’ pedagégov na mnohé ne-
tematizované aspekty pedagogickej skutocnosti. Prinos tychto vyskumov
je najmi v rozsirovani reflexivity — ¢i uz v ramci praxe pedagogického vy-
skumu alebo skolskej praxe. Schopnost’” vnimat’ pedagogickt skutoc¢nost’
viackontextovo a reflektovat’ aj jej implicitné struktiry ma byt zakladom pre
sucasnd, pomerne intenzivaou konceptudlnu snahu o etablovanie tzv. ,,re-
flexivnej vedy o vychove* (Lenzen, 19906), ktort mozno v ramci suc¢asnych
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pohybov v socialnych vedach dat’ do savislosti s popularitou tzv. reflexivnej
sociologie (Giddens, Bourdieu a inf), kde ide o systematické kultivovanie cit-
livosti vnimania socialnych javov ¢i uz z antropologického, historického
alebo kritického pohladu (Petrusek, 1998, s. 168).

Tieto druhy analytickej citlivosti pozaduju aj sucasni stupenci reflexivnej
vedy o vychove a je zaujimavé, Ze uvedené citlivosti rozvijaju rozne linie kon-
cepcif skrytého kurikula, ktoré sme opisali v sihrnnej monografii (Kascak,
Filagova, 2007). Citlivost’ na historické hlbinné suvislosti rozvija funkcio-
nalisticka linia, ktord vysvetl'uje povodny, zabudnuty zmysel zdanlivo ne-
zmyselnych tradi¢nych pedagogickych rutin. Citlivost’ na antropologické
suvislosti rozvija deskriptivna linia, ktora analyzuje zdklady medziluds-
kych vztahov odvijajucich sa v beznych pedagogickych interakciach. Kri-
tické vnimanie rozvija kriticka linia, ktora skima mozné deformacie
v posobeni skrytého kurikula a snazi sa tymto deformaciam predchadzat’.
Odhalené implicitné predsudky st tu predmetom kritiky a rozvijaju to, ¢o
Lenzen povazuje za jeden z najvyznamnejsich stavebnych kamenov reflexiv-
nej vedy o vychove, a sice tzv. ,rizikové vedenie® (Lenzen, 1996, s. 110),
ktoré vychadza so vsetkych vyssie uvedenych aspektov pedagogickej reflexi-
vity.

Kultivacia pedagogickej reflexivity a rizikového vedenia prostrednictvom
vyskumu skrytého kurikula je osobitne aktualna v ¢ase reformy vzdelavania.
Poskytuje analytické vedomie o pedagogickych javoch, ktoré maju byt pred-
metom reformy — takze pomaha déslednejsie pochopit’ ¢i uz ich zmysluplnost’,
alebo naopak, ich neproduktivnost’.
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