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(NA)CASOVANIE SA V MATERSKE] SKOLE!
TIMING IN KINDERGARTEN

MARKETA FILAGOVA

Abstrakt

Prispevok ponkazuje na rizne podoby vplyvn materskej skoly na socializdciu dietata do spolotenskych rytmov
Struktiirovania Casn. Jednym 3 ddsledkov opakovaného styku deti so Specifickymi naleZitostami skoly, ktory
analyzujeme, je osvojenie si avazgnosti lasového ramea. Zameriavame sa na skutolnost, ge pre institiiciu Sko-
1y je charakteristicky presny regim diia, casovd ndslednost’ cinnosts, ktoré sii dennodenne opakované v rovnakom
poradi. Udalosti v skole sa neodobravajii preto, e ich aktéri maji osobny zdujem na ich realizdcii, ale preto,
e nastal éas, aby sa diali. Rozurh a éasové pravidld skoly sii neosobné a neiiprosné. Dalsim dosledkom péso-
benia casovej organizicie skoly, ktorému sa v clanku vennjeme, je dennodennd konfrontdcia deti so Specifickymi
Casovymi konstruktami, ktorymi sa riadi Zivot v Skole. Deti sa néia fungovat’ v lasovych jednotkdach, ktoré si
vymedzené na vykondvanie rognych aktivit i na odpolinok. Ziskavaji skiisenosti s vyberom podstatnych uda-
losti a informacii 3 mnogstva podnetov prichadzayicich sicasne a upriamovanim pogornosti na podstatné na-
&y situdcie. Skola taktie3 uvddza deti do ,,kalendarového® fungovania spolocnosti, dava novy vyznam casovym
konstruktom, akymi si napriklad dei, tygden, vikend, prazdniny. Tieto sicasti Skolského Zivota priamo
i skryto pdsobia polas rokov skolovania a podielajii sa tak na procese ,natasovania sa“, na procese postupného
vnimania, ovlddania a podriadenia sa Casovémn usporiadanin Fivota typickému pre konkrétnu kultirn.
Nasledujrici text sa sna%i opisanim a interpretovanim viednych, kagdodenne sa opakuyiicich situdcif a fenomé-
nov, tykayiicich sa casovej organizdcie Fivota Skoly, o viditelnenie materskej Skoly a jej silohy v tomto procese.
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Abstract
This contribution comments on various impacts of the kindergarten on children’s socialization into the social
rhythms of time structuring. One of the consequences of the repeated contact with such specific school environment
is the assumption of an obligatory timing framework. We focus on the fact that school is an institution of
rather strict daily routine, with activities repeating day after day in the same order. Events at school do not
happen becanse of their actors being interested that they do, but because it is time for them to happen. The
time schednle and the rules of the school are impersonal and inevitable. Another consequence of the organization
of time in schools is the everyday confrontation with the specific timing structures governing the school life.

Prispevok je vystupom tiesenia vedeckého projektu VEGA 1/0172/09 s ndzvom ,,Zme-
ny $kolského prostredia z hl'adiska reprodukcie kultirnej gramotnosti®.,
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Children learn to work in units designed for varions activities and resting. They get new experience choosing
important events and information from a lot of simultaneous actions, paying attention to the essential features
of the sitnation. Also, school introduces children into the “calendar” of the society, explaining time structures
like days, weeks, weekends or holidays. Describing and interpreting everyday situations related to the time
organization of school life, this text is focused on kindergartens and their role in this process.

Keywords
kindergarten, time organization, hidden curriculum

Uvod

Cas vjznamne ovplyviuje Zivot kazdého z nas a kultirne ustanovenym spo-
sobom strukturuje kazdodennd realitu. Hoci na prvy pohlad je nim obsah
tohoto pojmu uplne jasny, situdcia sa meni vo chvili, ked’ sme poziadani, aby
sme tento pojem objasnili. ,,Cas je v spolo¢nosti ukotveny prostrednictvom
¢asového struktiarovania, ktoré Pudia vytvaraju, aby sa orientovali vo svete
okolo seba. Casové §truktirovanie je vytvorené a pouzivané Pud'mi na to, aby
dali rytmus a formu svojim kazdodennym praktikim. Tym, Ze tak robia,
potom utvaraji a potvrdzuju (explicitne i implicitne) tieto ¢asové sustavy
ako legitimne a potrebné pre organizaciu komunity. Takymto spoésobom sa
tento systém stava samozrejmym, slizi ako mocna $abléna na casovanie
a rytmizovanie ¢lenov v ramci komunity* (Orlikowski a Yates, 2002, s. 280).
Reflexia fenoménov, ktoré s beznou sicast’ou nadich zivotov je mimoriadne
naro¢na, prave preto, ze ich pésobenie a uc¢inok na nds si neuvedomujeme.
Petrusek v tejto suvislosti hovori, Ze ,,opakovanie [...] toho, ¢o kazdy vie, ma
svoj zmysel a snad’ i povab preto, ze stretivajic sa dennodenne s uréitym
fenoménom, mézeme ho pokladat’ za tak samozrejmy, Ze si jeho pritomnost’
a predovietkym socidlnu vahu vobec neuvedomujeme, nereflektujeme ho®
(2006, s. 88). Cas je takymto skrytym spolo¢nikom — neustéle pritomny a pri-
tom zriedkakedy postrehnuty.

Cas ako predmet skimania byval vePmi ¢asto analyzovany v réznych bi-
narnych klasifikacnych schémach: Jaques (1982) uvadza, ze uz stari Gréci
pouzivali dva terminy pre ¢as: chronos — chronologicky, sériovy ¢as nasled-
nosti, ¢as merany chronometrom. Druhym terminom je kairos — ¢as hodno-
teny nie z hladiska kvantitativnych ukazovatelov, ale z hladiska moznosti
jeho vyuzitia. I v neskorsich studiach je ¢as ponimany ako ,,kvantitativne me-
ratel'na velicina — kontinualny, homogenicky, a preto i meratelny, lebo jeho
sucasti su ekvivalentné® (Starkey; podla Orlikowski a Yates, 2002). Na opac-
nom pole zasa ako u konkrétnych oséb zaznamenavany, subjektivne prezi-
vany fenomén, produkt noriem, presvedceni a zvykov jednotlivcov ¢i skupin
(Clark, 1985). T4to objektivno-subjektivna dichotémia je ¢asto prezentovana
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i ako kontrast medzi hodinkovym ¢asom a ¢asom udalosti (Clark, 1985; Ger-
sick, 1994; Orlikowski a Yates, 2002). Bluedorn (2002) pre takyto isty pohlad
na ¢as pouziva terminy ¢as zamenitelny a ¢as epochalny.

Adams (podla Orlikowski a Yates, 2002) odlisuje ¢as socialny, pre ktory
su charakteristické socialne vytvorené vekové normy a ¢as prirodny, ktory je
najcastejsie spajany s moznostami urcitého biologického veku cloveka.
Dubinskas (tamtiez) poukazuje na protiklad medzi ukonéenou a otvorenou
¢asovou orientaciou. Kym otvorena orientacia je charakteristickd postup-
nym zodpovedavanim otazok, ktoré sa vynaraji — cize koniec prace nie je
v dohlade, ukoncena orientacia je zamerana na rieSenie pritomnych a v bliz-
kej budicnosti dohladnych veci.

Pod vplyvom fenomenologickych a etnografickych vyskumov sa odhalila
roznorodost’ poddb, v ktorych fenomén ¢asu posobi na ¢loveka v spolo¢nos-
ti. Tieto $tudie odhalili mnozstvo r6znych ¢asov a s nimi spojenych ritualov.
Najznamejsim prikladom tychto ,,novych podob casu je vyskum Donalda
Roya a nim zaznamenany ,,bandnovy cas™ — ritual pracovnej skupiny, spo-
¢ivajuci vo vyhradenf si ¢asu na konzumaciu bananu (podla Bluedron, 2002).
V dosledku tychto odhalen{ nie je ¢as v sicasnosti ponimany optikou dvoch
protichodnych pohladov, je ponimany ako kategéria, cez ktort tento pojem
plynulo preteka a vytvara rézne ¢asovania, ktoré v spolocenskom priestore
funguju sucasne popri sebe. Nowotna pouziva pre tato skutocnost’ pojem
pluritemporalita — ,,existencia plurality roznych modelov socialneho ¢asu (ale-
bo c¢asov), ktoré spolu koexistuja* (1992, s. 424). Orlikowski a Yates (2002)
hovoria, ze ¢asové struktirovanie sa vyvinulo takym sposobom, ze v sucas-
nosti Fudia konaji rozmanite, heterogénne a prepinaju medzi réznymi caso-
vymi $trukturami vo svojom zivote. Uvadzaja priklad, kedy ¢clovek pouziva
také casové Struktiry, akymi su: sezona (podla toho sa spravne oblecie), har-
monogram dochadzania do prace (aby sa vyhol zapcham), skolsky rozvrh
hodin (zaviezt’ deti do skoly a vyzdvihnat ich), pracovny ¢as (prist’ nacas do
prace), harmonogram projektu, na ktorom v praci prave robi (dodat’ rozne
priebezné spravy), zdravotné rutiny (ist’ si zacvicit’), rodinny program (na-
varit’ a vecerat’ s rodinou), oddychovy cas a biologicky ¢as (spanok).

Skryté aspekty socializacie v materskej Skole

V ramci predskolského vzdelavania su detom intencionalne sprostredkuvané
casové vztahy (rino, obed, vecer), postupne sa deti vedu k orientacii v minulom,
sucasnom a budicom case (dnes, vcera, zajtra) a velmi intenzivne sa venuju
pozorovaniu prirodnych zmien a na ich zaklade odliSovaniu ro¢nych obdobi.

Okrem tychto tém naplanovanych v skolskych programoch vsak materska

skola posobi i na neplanovanej urovni. V suvislosti s ¢asovou organizaciou
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dokonca je neoficidlne posobenie rozsiahlejsie a intenzivnejsie ako to plano-
vané. Neintenciondlne désledky skolského zivota vyznamne ovplyviuja zis-
kané skusenosti i navyky, formy myslenia a spravania, ktoré sa u detf sformuju
pocas rokov skolovania. Tato stcast’ skolskej reality tvorf skryté kurikulum.
Skryté kurikulum je viacvrstvovy pojem, na ktory mozno nazerat’ z viacerych
uhlov pohladu (blizsie pozri Filagova a Kas¢ak, 2006; Kascak a Filagova,
2007). Casové charakteristiky st jednou zo sucasti §trukturdlnej linie vysku-
mu skrytého kurikula. Strukturilne, & organizaéné aspekty skrytého kurikula
zahfnaji napriklad rozvrhy hodin, vyucbové materidly, skisanie a sposoby
hodnotenia, $pecialne programy, rozne Skolské aktivity. Tieto vzdelavacie
struktury sa sacastou kazdej skoly a $pecifickym spdsobom pésobia na
vsetkych ziakov ¢i studentov, v dosledku coho si ziaci a $tudenti v prostredi
skoly osvoja ziadtuce hodnoty a normy a ziadtice formy spravania a myslenia.
Organizacné aspekty Skolskych institucii nie su pre jej aktérov nezname. Ne-
uvazuju vSak o tom, ¢i maju tieto charakteristiky nejaky vplyv na ziakov ale-
bo na ich vlastnu pracu. Nereflektuju dosledky tychto skutoc¢nosti, preto pre
nich zostavaja ,,skryté”. Meighan (1982) tiez zvyraznuje vplyv institucie sko-
ly ako celku nad vplyv jej jednotlivych sucasti, ked’ konstatuje, ze ,,skryté ku-
rikulum je to, ¢o je ucené skolou ako takou, a nie niektorym jej ucitefom®.
Hoci rezim dna v materskej skole nie je zvonku tak viditelny ako rezim
na zakladnej $kole, 1 tu existuju urcité pravidelnosti. Kazda materska skola je
organizovand podla urcitého, vopred stanoveného casového rezimu. I tu sa
strieda aktivna ¢innost’ a oddych. Stereotypné striedanie aktivit umoznuje

£193

postupne diet’at'u vediet’ sa vzdy ,,zachytit™ v ¢ase. Diet’a je vstupom do skolky
uvadzané do novych rytmov struktirovania ¢asu. Odteraz bude mat’ den,
tyzden, mesiac, rok ind napln, ako tomu bolo dosial. K orientacii v ¢ase ako
takom teda neprispieva materska $kola iba intencionalnymi aktivitami, ale
i prostrednictvom neplanovaného diania v nej a tiez 1 v dosledku jej organi-

zacnych nalezitosti.
Organizacia vyskumu

Ukazky z diania v materskej skole, ktoré uvadzame v prispevku, boli za-
znamenavané v ramci vyskumu k dizertacnej praci Socializaciny vplyv skrytého
kurikula materskej Skoly (2007). Nasim ciefom bolo zachytit’, popisat’, analyzo-
vat’ a z funkcionalistickej perspektivy interpretovat’ neplanované a neinten-
cionélne dianie v prvej triede materskej $koly. Specificka ¢asové organizacia,
ktorej sa venujeme v tomto prispevku, tvorila jednu z 6smich oblasti, ktora
sme v suvislosti so skrytym kurikulom v materskej skole tematizovali. Vy-
skum sme realizovali poc¢as dvoch po sebe nasledujicich rokov (2005-2007)
v dvoch prvych triedach jednej bratislavskej — petrzalskej materskej skoly.
Pocas tohto ¢asového obdobia sme realizovali zi¢astnené pozorovanie za-
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merané na skryté aspekty skolskej socializacie. Nasa rola — rola vyskumnika
— sa v priebehu takmer dva roky trvajuceho pobytu v materskej skole po-
stupom casu menila. Najskor sme zaujimali poziciu tzv. pozorovatela-tcast-
nika, postupom casu straveného v prostredi skoly a najmladsej triedy sme sa
coraz viac posuvali k pélu ucastnika-pozorovatela. Zo zaciatku sme sedeli
pri poslednom detskom stoliku v triede, ked sa skupina prestavala, chodili
sme za fiou a pri kazdej ¢innosti sme sa snazili zaujat’ také miesto, aby sme
mali prehlad o dian{ v triede a zaroven aby sme nezavadzali a neputali na
seba pozornost. Neodmietali sme vsak zapojenie do aktivit, ktoré iniciovali
deti 1 ucitel’ky. I preto nasu pritomnost’ v triede ucitel'ky ocenovali, ak po-
trebovali na chvilku odsko¢it’ z triedy alebo ak chceli rozdelit” pozornost’
medzi skupiny deti, a tiez sme im pomahali pri réznych obsluznych ¢in-
nostiach. Postupom ¢asu sa na nas obracali pri roznych situdciach, ktoré
komentovali a pytali sa na nas nazor na ne. Viackrat nas ucitel’ky poprosili,
¢i by sme nemohli prist’ do skolky v konkrétny den, ked bola napriklad
niektord ucitel'ka sama s detmi pocas celého dna. Nasa pozicia v skupine by
sa dala porovnat’ s pomocnicou, ktord mali ucitel’ky v najmladsej skupine
k dispozicii poc¢as doobednych aktivit a ktora zapdjali do svojich hier i deti,
no didaktickych aktivit sa ucastnila len zriedka. Okrem pobytov na skolskom
dvore, vychadzok a vyletu s det'mi v zoo je vicsina pozorovani lokalizova-
na v triede najmladsej vekovej skupiny deti. Zaznamy diania v triede, opisy
situdcif, rozhovory a komentare uciteliek sme zapisovali do terénnych za-
piskov, ktoré sme opakovane analyzovali a hlPadali v nich jednotlivé kate-
gbrie a ich vzajomné vztahy. Postupovali sme od vseobecného, sirokymi
a otvorenymi kategériami ohrani¢eného pozorovania az k vyberovému
pozorovaniu zameranému na potvrdenie ¢i vyvratenie niektorej kategorie.
Vytvorili sme si prvotné kategorie, podla ktorych sme kédovali pozorované
dianie a hladali savislosti a nezrovnalosti medzi jednotlivymi kategoriami,
¢im sa nam vytvarala a stale menila Struktura skrytého kurikula prvej triedy
materskej skoly. Niektoré z finalnych kategorii sa zretel'ne objavovali od po-
giatoénych pozorovani, iné sme neustile doplnali a preformulovavali este
i pocas pisania dizertacnej prace. K zachytenym vypovediam sme si pisali
poznambky, ktorymi sme prepdjali pozorovania s teoretickym ukotvenim témy,
alebo sme si vyznacovali suvislosti medzi jednotlivymi kategériami.

Na nasledujucich stranach pondkame pohlad na jednu z oblasti, ktora
sme v ramci vyskumu skrytého kurikula v materskej skole zaznamenali, na
¢asovu organizaciu. Uvadzame rézne situdcie a rozne polohy ¢i interpretacie
casu tak, ako su detom sprostredkuvané v prvom roku ich zaskolovania sa.
Ramcovanim nasho prispevku do prvej triedy materskej skoly ciastocne
poukdzeme na ,,subjektiviu polohu ¢asu®. Napriek tomu, ze kazdy rok ma
rovnaky pocet dni, prvy rok v $kolke ma uplne iny ,,vyznam* pre diet’a ako tie
ostatné roky, a opit’ prvy rok na zakladnej skole ¢i prechod na druhy stupen
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st z hladiska subjektivneho plynutia casu odlisné. Sledovanim prvého roku
deti v institdcii skoly sa nam jasne odkryva novost’ situacii pre deti a ich
postupné navykanie na spolocensky stanovené ¢asové Struktury.

ReZim dna alebo ,,Co budeme potom?*

V oficialnych dokumentoch?, ktoré urcuja fungovanie materskej skoly, je od-
porucany volnejsi, podla potreby ucitelky i deti sa meniaci rezim (PVYV,
1999). O par riadkov nizsie sa vSak v tom istom texte uvadza, Zze zmeny su
pre deti stresujuce, a preto by sa kazda zmena v zavedenom dennom poriad-
ku mala starostlivo zvazit. Hoci Zivot v materskych skolach nie je viazany
rozvrhom hodin, predsa sa riadi urcitym vopred stanovenym rezimom, kto-
ry zachytava casovi naslednost’ ¢innosti, ktoré si dennodenne opakované
v rovnakom poradi. Rano sa deti hraju, cvicia, desiatuju, vykonavaja hlavné
didaktické cinnosti, obliekaju sa, idu na prechadzku, vyzliekaja, obeduja,
prezliekaju, spia — odpocivaju, prezliekaji, olovrantuju a hrajd, a to bud’ von-
ku, alebo dnu, opakujui si informacie, ktoré boli pre ne v ten den nové, zasa
sa prezliekaji a odchadzaja s rodicmi domov, aby na druhy deft mohol po-
kracovat’ ten isty kolobeh.? Deti nie st oboznimené s konkrétnym programom
dna a jednotlivych aktivit. Nevedia o tom, ze jednotlivé aktivity, v konkrét-
nej naslednosti a s nadvidznostou na predoslé su zachytené v planoch peda-
gbégov. Detom sa rezim dna ,,dostava pod kozu“ samotnym opakovanym
vykonavanim ¢innosti v rovnakom poradi a po¢uvanim ucitel'kinho voditka
v podobe casovej osnovy nasledujacich aktivit. Kuchdrka priniesla desiatu, roz-
kladd ju na stol, uiitelka zatial organizuje deti hrajiice sa po celej triede: ,,Deti, upra-
tujeme a ideme si sadniit’ na lavickn! Kristidn odchadza od hraliek a si sadd za stol
k desiate. Ucitelka ho zastavuje: ,,Nie, nie, ty si ug zabudol! Este si musime acvicit
a umyt’ sa, ag potom budeme desiatovar’” Prave ucitel’kin komentar, pomentvaja-
ci a pripominajici vykonavand c¢innost, sluzi detom v pripadoch, kedy je
denna rutina narusena. V naich sledovaniach sme zaznamenali vyhradne
narus$enia suvisiace s organizaénymi zalezitostami materskej skoly (divadel-
né predstavenia v MS, tcast’ deti na krizkoch a spajanie deti, ktoré sa na
krazkoch neucastnia, do jednej skupiny, ¢i nepritomnost’ ,,triednych® uci-
teliek). Ucitelka sa snagi upiitat’ pogornost’ deti, ktoré sedia v polkrubu na stolickdch:

V ¢ase, kedy sme realizovali vyskum, bol platnym dokumentom Program vychovy
a vzdelavania pre MS, v sti¢asnosti je pre vzdelavaci proces zavizny Statny vzdelavaci
program, ktory nekonkretizuje organizaciu dna, td ma byt urcena kazdou MS v Skol-
skom vzdel. programe.

Takto vyzeral ¢asovy rezim v MS, kde sme realizovali vyskum.
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o Deti, pocsivajte ma. Tichucko, teraz, nieco si povieme®, dobre? Davidko, pociivay! Dnes-
ka si nebudeme nic v triede hovorit, lebo hned ked’ sa napapdte, pdjdeme na chodbu a pri-
dn nam sem zabrat’ divadielko. Tesite sa?* Prave vdaka takymto sktisenostiam
dokaze s pribudajicimi mesiacmi stravenymi v skolke kazdé diet’a povedat’,
¢o sa bude diat’ v nasledovnom ¢ase. Det7 sedia pri stolikoch a desiatujii. 1/iky sa
pyta: ,Co budeme potom? Pijdeme spinkat’?” Utitelka reaguje: ,Nie, najprv mim pre
vds prekvapenie, a potom pijdeme von.”

Organizovanost’ a systém zabezpecuju konstantnost’ a predvidatelnost’
diania, ¢im umoznuju dietat’'u orientovat’ sa v priestore i v case. Materska
skola je stabilnym prostredim, kde predmety, socialne vztiahy i aktivity zosta-
vaju priblizne rovnaké den po dni, tyzden po tyzdni. Deti tak nadobudaja
rezim, ucia sa naslednosti ¢innost{ a tym i naslednosti dnia. A nerobia tak iba
prostrednictvom formalneho vzdelavacieho obsahu, ale i vd'aka konfrontacii
so Strukturalnymi nalezitostami $koly a prostrednictvom neformalnych od-
kazov uciteliek. Simona rino stoji pri stolikn pri dverach do triedy a plailivo opakuje:
wJa ug cheem ist’ domov! Uitelkea ju ukludiinge: ,,No jasné, e tu nezostanes do vecera!
Ale nagprv sa vsetci napapdme, budeme cvicit; pozrieme si divadielfeo a bned po obede pre
teba starkad pride! Dobre?* Skutocnost’, ze si deti postupne na rezim ako taky
navykaju, ze sa im opakovanim dostava ,,pod kozu“, ukazuje i nasledovna si-
tudcia: Sebastian si osvojil naslednost” aktivit — po jedle si treba dat’ stolicku
do polkruhu na koberec, vyzliect’ sa a poukladat’ si na nu oblecenie — len si
tie jedld v skolke poplietol. Sebastian sedi po desiatef na lavicke, vyzul si papuce,
vyzliekol teplaky, ulitelka si ho vsimme a reaguje slovami: ,,No, ty si tu ug dlho nebol,
toto nebol obed, ved' je iba rino, nejdeme este spinkat’!* Alebo: Deti idii po desiatef von,
pri skrinkdch sa majii priobliect’ a prezut. David sa pri skrinke vyzlieka do spodnej bie-
lizne. Utitelka, ktord zavizuje detom Snirky a gipsuje bundy, si ho vsinme a zastavuje
v dalSom vyzliekani: ,,Jéé5isi, trdielko moje, nejdeme spinkat, terag ideme von, na pies-
kovisko, rychlo gate naspar.”

Kalendarovy Zivot spolo¢nosti alebo ,,Dnes je pyZamkovy den

Fungovanim v materskej $kole st detom po prvykrat sprostredkdvané vy-
znamy ,,kalendarovych pojmov® a rozdiely medzi pracovaym tyzdnom a vi-
kendom. Odteraz pre nich zacinaji mat’ pojmy ,,tyzden” a ,,vikend* kultarne
$pecificky obsah, ktory rozdeluje ¢as venovany spolocensky ziaducim akti-
vitdim (zamestnanie, $kolska dochadzka) a ¢as vymedzeny pre osobné zalezi-
tosti. Pryy piatok $kolského rokn ucitelka detom usadenym do polkrubu pred obedom

Pozn. — ucitelky spojenim ,,nieco si povieme* oznacovali didaktickd aktivitu, ¢ize
hlavné naplanované ¢innosti.
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vysvetluge: ,,Deti, gajtra a pozajtra sa nenvidime, budete sa doma hrat’ s rodicmi a my
s Deniskou (druha ulitelka) budeme tieg odpolivar. A stretneme sa kedy? No, kedy zasa
pridete do skilky? Predsa v pondelok! N prvej triede materskej skoly nie sa jed-
notlivé dni v tyzdni ni¢im vynimocné. V skole sa s konkrétnymi dnami
v tyzdni bude spéjat’ ¢asovy rozvrh a nutnost’ pripravit’ sa na urcité pred-
mety, v $kolke sa tento vzt'ah zac¢ina budovat’ skolkarskymi krazkami a iny-
mi pravidelnymi aktivitami. Malaci v nasej materskej skole sice este aktivne
ziadne krazky sami nenavstevovali, no mozu zistit), ze je streda, pretoze vte-
dy pravidelne do ich triedy pribudaju ti velkaci, ktori nechodia na anglictinu.
Neskor budd mat” moznost’ 1 oni stat’ sa sucastou pravidelnych tyzdennych
akcif. Bluedorn (2002) identifikuje dve v dejinach vysledovatel'né moznosti
ponimania ¢asu. Prvym spésobom chapania casu je ¢as epochalny. Nema
stanovené objektivne jednotky urcujuce jeho trvanie, takyto ¢as sa meria 'ud-
skymi potrebami a viznamnymi udalostami. Pre tzv. nahraditelny cas sa ty-
pické $pecifické konstrukty, ktoré Strukturuji nase prezivanie do mensich
jednotiek. Kym kedysi urcovali trvanie presypanie presypacich hodin, neskor
sa udomacnili hodiny, minuty a sekundy. V stcasnej spoloc¢nosti sa sociali-
zujeme do tychto ¢asovych konstruktov.

V materskej skole prirodzene funguje epochalne ponimanie ¢asu (byva
oznacovany i ako ,,¢as udalosti®) — ¢as je vaimany a odliSovany na zaklade
¢innosti ¢i aktivit — je ¢as na desiatu (a nie desat’ hodin), je ¢as ist’ spat’, ¢as
ist’ von, ¢as {st’ domov.

Doélezité v ¢asovej organizacii je odliSenie skolkovych a domacich dni.
Kedy sa tieto dni striedajd, ukazuje pyzamo. 1 piatok po prichode do triedy sa Nina
rogpriva s néitelRou. Sadne si jej na kolend a niitelka sa jej pyta: ,,Ninka, a vie$, aky
Jje dnes deii? Ninka, vies? No, dnes je pyZamkovy den, vies, (o to znamend? Dnes si be-
riete pyzambkd domov, lebo je piatok, a gasa ich prinesiete (isté v pondelok — po vikende
— po sobote a nedelr.“ N materskej Skole, ak ma rodi¢ dovolenku ¢i ak pride sta-
ry rodi¢, moze sa pomer §kolkovych a domacich dnf menit’, vicsia striktnost’
a povinnost’ byt’ v skole kazdy pracovny den (i ked je matka doma) prichad-
za so zakladnou skolou.

Prostrednictvom materskej skoly maju deti $ancu zistit), ze okrem ,,not-
malnych™ pracovnych dni a vikendu existuju este i sviatky ¢i prazdniny. Hoci
tato zmena je pozorovatelna 1 v rodinnom prostredi (ak maju starsich suroden-
cov, ktori by zostali doma), v materskej skole vsak deti vidia, ze tento ¢asovy
konstrukt je celospolocensky, ¢ize sa takato udalost’ netyka iba ich rodiny,
ale plati aj pre ostatnych v skole. ,,Prazdniny su v skolke identifikovatelné
podra odlisnej organizacie zivota v §kolke — ucia ich iné pani ucitel’ky, su v inej
triede. Sturtdci sii proy deii v prodcke triede. Styria chlapei poias rannych hier chodia po
celef triede, negostavaji pri Ziadney aktivite diby cas. UlitelRa sa snagi ponsiknnt’ in vhod-
nii aktivitu: ,,Doneste si tie antd 3 nasej triedy, budeme tu cely tygden.” Stortife: ,,C6, cely
den?“ Ulitelkea: ,, A ty si éo? Nepociival si, ¢o som vam véera hovorila? Sii prazdniny.”
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Zaivaznost’ ¢asového ramca alebo ,,Pohyb, pohyb, decka!*
» y b y b

Bluedorn (2002) uvadza, Zze za obratenie pozornosti na ¢as suvis{ potreba
synchronizacie mnozstva Pudi pri praci (predovsetkym v tovarenskej vyrobe).
»Tato nevyhnutnost’ synchronizacie a tym ¢asovej discipliny, presnosti so se-
bou priniesla novy sibor hodnoét a postojov k casu, ktoré boli sprostred-
kdvané réznymi sposobmi® (tamtiez, s. 91). Obsah jednej zo sucasti casovych
struktar ,,presnosti® sa r6zni napriec historickymi epochami, kultdramii spo-
loc¢enstvami. I v ramci institdcie $koly je neskory prichod jeho aktérov (die-
tat’a, ziaka, Studenta a ucitela) hodnoteny rozne. Kym v materskej, zdkladnej
a stretnej skole povazujeme poziadavku na ucitelovu presnost’ za uplne sa-
mozrejmu, na vysokych skolach funguje $pecificky konstrukt ,,akademicka
stvrthodinka®. Od ziakov a $tudentov zakladnych a strednych $kol je pres-
nost’ a zaviznost’ prichodu a pobytu v skolach vyzadovana i v skolskych po-
riadkoch, na vysokej $kole je benevolentnejsi pristup. Hoci oproti zakladnej
skole je kazdodenny pobyt deti tu odrazom potreby rodi¢ov mat’ dieta pod
dohladom pocas ich pracovnej doby a prichod na konkrétnu hodinu nie je
nevyhnutny, prvky zaviznosti sa vyskytuji i tu. Materské skoly maji volnej-
$i rezim prichodu a odchodu deti oficialne. Na neoficialnej linii ucitelky
sprostredkivali detom odkazy tykajuce sa ,,adekvatneho® casu prichodu do
skolky. Ucitelka sa pribovdra Jakubovi hned potom, o jeho otec zatvoril dyere triedy:
W Kubo, prosin ta, vy ste sa dnes s tatom nejako zamotali. My sme ug aj po cviceni!” Ale-
bo: Ucitelka s detmi cvicia na koberct, vtedy vojde do triedy Kristina. Ucitelka ju vita
slovami: ,,Kika, no my sme si mysleli, Ze n neprides. Code tak meikds?“

Udalosti v skolke sa neodohravaju preto, ze deti cheu, aby zacali, ale preto,
ze nastal ¢as, aby sa diali. V ¢asovom rozvrhnut{ jednotlivych udalosti sa pre-
mietaju znaky ,,objektivneho — hodinkového ¢asu® — meratelnej velic¢iny spo-
jenej s dochvilnost'ou a pracovnou disciplinou. Rozvrh a ¢asové pravidla su
neosobné a neuprosné. Toto je d'alsia charakteristika, ktora priblizuje §kolku
k inym institucidm spolo¢nosti. V rodine existuji vynimky, casova organiza-
cia dna nie je vzdy rovnaka a je previazand s konkrétnymi potrebami rodi¢ov
ideti. Koexistencia vicsieho poctu roznych F'udi na obmedzenom priestore vy-
zaduje segmentaciu ¢asu i priestoru a synchronizaciu I'udf a ich aktivit. Prave
preto organizacia aktivit v $kole a ich ¢asova dotacia nezavisia od voéle uciteliek
ani detd, ale je podriadena pravidlam. Ulitelka po poblade na hodiny na stene, ktoré
ukazujii 9.50, opakuje vyzvn na nkoncenie hier a upratovanie hraliek: ,,No, deckad, ale
upratujeme, a ja nevidim nikoho, e by sa hybal, okrem Ninky. Podme, antd gaparkujen!
Davidko, vetko ndradie daj do tej rusovey krabice.” David nesithlasne odpoveda: ,, Ale
Ja eSte opravujenm.” UlitelRka: ,,Opravovat’ moges aj poobede, to ti nentecie, neboj sa!* Uli-
telka bierajiic hralky prejde dalej & 1 iktorovi, ten ju informuge: ,,Ja este musim stavat!”
Ucitelka: ,,No to, 1iky, teda nemusis, ked mdime upratovat. Musime si tu upratat’ a po-
tom sa pdjdeme obliect’ a ide sa na dvor! Tak, podme, podme, pridajte trochn!*
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S ¢asovou organizaciou aktivit v skolke savisi i skutocnost’, ze ¢innosti sa
musia skoncit’ este pred tym, ako je zaujem diet’at’a o ne vycerpany, ¢i naopak
zacat’ skor, ako je dieta pripravené zaoberat’ sa nimi a koncentrovat’ sa na
ne. Z hladiska sprostredktivania poznatkov to nie je uplne idealne a efek-
tivne, no 1 toto je odkaz vyjadrujuci zaviznost’ ¢asového ramca a jeho na-
slednosti. Diet’a sa tak v materskej skole uci fungovat’ podla stanoveného
planu, pochopit), ze aktivity maju urceny zaciatok, koniec, naslednost’ a trva-
nie. Samko je prvy deil v triede, najskor sa pozeral, sedel opodial’ a nereagoval na ponuky,
ktoré na nebo neustale ucitelka chilila, potom sa viak isiel hrat’ so stavebnicami. Asi
po desiatich minsitach nlitelka ddava povel: ,,Deti, upraceme si hraiky.” Samko reaguje:
o Ale ja sa cheem hrat’” Ucitelka vysvetluje: ,,UZ ideme papat’ terag, potom sa budeme
zasa hrat’ Sampko: ,, Ale ja som u% doma jedol.” Ulitelka: ,/1ak asport ochutnds, teraz,
ndm pod’ aj ty pomdct, pod, ukdzem ti, no, vidis, aky si Sikovny. Detom je rezimom
dna sprostredkuvané i to, ze konkrétna aktivita musi byt’ vykonavana v kon-
krétny Cas, ktory ,,musime stibnsit

66

PreruSenia a upriamovanie pozornosti

Dalsou charakteristikou stvisiacou s ¢asovym rozvrhom a Zivotom podFa
neho v skole st prerusenia rézneho druhu. Vo svojej podstate vyplyvaju
z ,,hromadnej povahy Zivota®, ktory je vyznamnou charakteristikou skoly.
Zhustenost’ 0sob vo verejnej stére, kumulacia ich potrieb, zelani a prejavov
vedie k tomu, ze nie vSetci sa mozu v jednej chvili prejavit’ tak, ako by si
priali. Ani jedna dlhsia vypoved ucitelky ani dietata neodzneje cela, je
prerusovand povelmi organizujicimi ,,nezbednikov® ¢i vypovedajiceho sa-
mého.

Zuska (2001) ukazuje odlisné koncepcie ¢asu a k nim pridruzené kon-
cepcie rytmu a ¢asového vedomia. Viditelna odlisnost’ medzi obyvatelmi
Latinskej Ameriky a severnej Eurdpy tvori rozdiel medzi eurdpskym ,,mo-
nochréonnym® Zivotnym pohybom a juznym ,,polychrénnym® Zivotnym $ty-
lom. Kym ,,monochrénna® koncepcia ¢asovych struktar je zalozena na na-
slednosti jednotlivych aktivit, kedy v jednom c¢asovom useku je priestor pre
vykonavanie a vnimanie jednej ¢innosti. ,,Polychrénne® ponatie umoznuje
simultalne zachytit’ viacero aktivit pocas jednoho ¢asového tuseku. Kascak
(2006) uvadza, ze pre skoly je typicky tzv. M-cas oproti P-¢asu, typickému
pre mimoskolské priestory. M-cas je charakteristicky ndslednost'ou, previa-
zanostou a postupnostou vsetkého diania.

Pre prva triedu materskej Skoly vsak M-cas nie je Gplne charakteristicky.
Pocas dna je viacero situacii, kedy sa v triede deje viacej roznorodych cin-
nost{ sucasne, a tiez také Casti dna, kedy ucitelka vedie didaktické ¢innosti,
kedy je princip podobny ako na zikladnej skole — v jeden ¢as by sa mala diat’
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iba jedna vec. Deti nie st spociatku zvyknuté pracovat’ po pokyne samostat-
ne a sledovat’ naraz jednu liniu ucitel’kou prezentovanej témy. Postupne sa
ale v situaciach, kedy na nich sucasne alebo rychlo za sebou pésobi mnoho
podnetov, ucia zameriavat’ pozornost’ stale viac a viac na podstatné znaky
konkrétnej situacie. Orietovat’ sa v dtrzkovitom charaktere diania pomaha
detom prave ucitelka. Svojimi zasahmi udrziava stanovenu liniu, poukazuje
na podstatu situdcie, na jadro, ku ktorému sa vracia a ku ktorému obracia po-
zornost’” deti. A po ukoncen{ jednej aktivity zasa zamera pozornost’ na dalsiu.

Ako vyzera bezna komunikacia ucitel’ky a deti na ucitefkou stanovend
tému, sa pokusime vykreslit’ opisom nasledovnej situacie:

Polovica velkdcov je , pridelend” k maldkom, vsetky deti sedia na koberci s nlitelkou
a ona sa ich pyta, (o dostali od Jegiska — najskdr postupne provdakov, ked rog priva trets,
ug mn Zalinaji ostatni ,,skdkat’ do reli”, ulitelka usmeriinje malikov: ,,Ps5st, teraz
pociivajte! David zalne spievar’ Kolo, kolo mlynské, Veronika odchidza ku stoln.
Viktor vold: ,,On ma Skrti!” nkazujic na Davida, ktory ho objima pod krkom.
Ucitelka zasabuje slovami: ,,Nemdges ho tak silno liibit, lebo to ho boli." David odpo-
vedd: ,,INGd, ja ho litbim."" Nina sa medzi tym presadi, &m sa inspirujii i dalsi traja
prvdci (Racinajii roz pravat’ velkaci, ulitelka pomedzi nasledovné dianie nenstdle kladie
otdzky tikayiice sa vianocnych dariekov velkdilov) a David sa zacne gilat’ po koberi.
Ulitelka ho zavold: ,,Oni vis ale poctivali, ked vy ste rogpravali, pod’ si sadniit’ sem ku
mme." David sice ide, ale to sa ug Veronika postavi a zaspieva vsetkym komplet celého
Kom-kom-komindra, drubykrat si s rion ti isti pieseri gaspieva aj Nina a tretikrit
zaspieva David. (Velkdci sa zacinajii rogpravat’ medzi sebou a rogvijajii dalej témn
dariekor.) Ulitelka sa snai potleskom ukonlit’ prezentdcin a vracia pogornost’ prvd-
kov opat’ k téme Jegisko: ,,Dobre, dobre, ale teraz si este povieme o tyjch darceoch.”
Veronika znovu spusti Kom-kom. .., na fo David reaguje: , Ticho, ticho, dobre?* Viky
a Nina sa postavia a potom David utekd za mnou s otazkon: , A ty si fo dostala?”
Odpoveddm a uiitelka nkoncuje sedenie: ,,No, dobre, vsetci sme si poroz pravali, éo sme
dostali od Jeziska, a teraz sa kazdy pokiisite nakreslit, fo ste dostali, alebo aspoi
najkrajsi darcek, co ste mali pod stromiéekom, dobre? Podme ku stolikom, dam vam far-
bicky a papiere.”

Velkaci sedeli na mieste, ¢akali, kedy sa ich ucitel’ka opyta, co dostali, d'a-
lej rozvadzali svoje darceky prostrednictvom otazok, ktoré ucitel'ka kladla.
Ked prave usmernovala malakov, ¢akali s odpovedou, kym na nich znovu
neupriamila pozornost’, a ¢as si kratili rozpravanim medzi sebou. Prave
v konfrontdcii tychto dvoch tried mézeme vidiet’ rozdiely v orientovani sa
v polychronickom diani. Naudili sa uz v skélke ,,drzat’ myslienku® — na-
priek mnohym vyruseniam, preruseniam aktivity sa k nej znovu a znovu vra-
tit” a nedat’ sa ,,strhnat’™ tymi odbockami, ktoré prave prezentovali prvaci.
Dolezité informacie, ,,ucebna latka®, na ktord sa treba sustredit’, si musia
vybrat’ z mnozstva inych podnetov. Ucite[ka napriek nutnym odbockam
sposobenym organizaciou sa k hlavnej myslienke (alebo ,,ucebnej latke®)
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vzdy vrati — tak detfom ukazuje, ¢o je podstatné na danej situacii, co mali
v tomto ¢asovom useku sledovat’.

Biologicky cas alebo Malaci a velkaci

S rovesnikmi zapisanymi do tej istej triedy prezije skolkar velmi podstatné
okamihy svojho Zivota. Okrem , kamaratov® rovnakého veku a rovnakého
statusu vs$ak jeho existenciu vyznamne ovplyviuja i ostatné deti v materske;j
$kole. Stech o tomto posobeni hovori: ,,Uvedomovanie si rozdielnosti sveta
;malych’a ywvelkych' ziakov, ,prvakov‘ a napriklad ,tretiakov® (Co m6zu a nemo-
zu jedni v porovnani s druhymi, kam mézu chodit’ sami alebo este pod do-
hladom jedni alebo druhi atd’) prispieva k $trukturacii sveta i k potrebnym
neformalnym ,prechodovym ritualom‘. Neviem si vobec predstavit’ identitny
vyvin bez tychto ¢leneni® (2003, s. 427). Dieta prechodom po tychto stu-
pienkoch v skolskej hierarchii zist'uje, aky uhol pohladu a aka perspektiva
je adekvatna roznemu statusu a pozicii. ,,Ziaci sa v §kolach naudia vztahy
medzi ro6znymi kategoriami, a tiez to, ako ich sicasna pozicia stvisi s mi-
nulou a i budicou poziciou, tak, e sami tymito poziciami prejdu. Skolska
trieda s det'mi rovnakého veku v nej a jasne stanovenymi hranicami posky-
tuje zaklad pre kategorické zoskupovanie, ktoré rodina poskytnat’ nemoze*
(Dreeben, 1968, s. 70).

V materskej skole, v ktorej sme robili vyskum, boli deti rozdelené do $ty-
roch tried: prvej, druhej, tretej a Stvrtej triedy. Oznacenie tried bolo zaloze-
né na rovnakom principe, ako neskor na zakladnej skole, odkazuje na po-
stupny prechod od nizsej urovne k vyssej. Deti z r6znych tried materske;j
skoly spolu pravidelne prichadzaji do kontaktu v rannej a poobednej ,,zber-
nej triede®, pocas pobytu na dvore a pocas roznych celoskolskych akeif. Pri
mimoriadnych situaciach (absencia ucitelick z roznych dévodov — choroba,
ucast’ na vzdelavacej akcii, poverenie riaditel'ky na vykonanie inej ¢innosti,
dovolenka cez prazdniny) su deti z roznych tried operativne spojené do jed-
nej skupiny na pol dia alebo na cely den.

Vo svojej triede mali moznost’ prvaci sledovat’, aké spravanie sa od nich
ocakava, ked pozorovali spravanie svojich ,,kamaratov®. V skupine zmiesa-
nej z prvakov a starsich detf je lepsie vidiet’ kontrast medzi ocakavaniami
kladenymi na nich a deti z inych tried. ,,Malaci® maja ,,dovolené” mnozstvo
ustupkov oproti ostatnym skolkarom. Uéitelka mi pred Adridnom, ktory od ga-
Clatken Skolského rokn nechee cvidit, rog prava: , Ten Ado, ja neviem, ako to s nim bude.
Nevidela som ho robit’ ni¢ rozumné od septembra — iba samé blbosti, aj to cvicenie. 1 Sim-
nite si, e sa apdja iba pri takych blagnivindch, inak stile len sedi... lTeraz si prodk,
Adb, lert to ber, ale budiici rok sa proste budes musiet’ prisposobit’!“Pri sporoch s det™-
mi v ramci vlastnej triedy je ucitelkou preferované verbalne riesenie kon-
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fliktu bez agresivneho ¢i placlivého sprievodu: Deti sa hrajii na obechod a preda-
vajii kdvn, Natdlia chodi za ulitelkon a staguje sa_jej na ostatnych spolubrdcov: ,,Oni
ma tam nechei pustit!” Ulitelka: 1o si musis s nimi sama vybavit! Ty mds na to dob-
ry jaz yk!*“ Pri sporoch s vicsimi det'mi prvaci ,,maju ucitelkinu podporu®.
»Velkaci® sa dozvedaju, ze k nim treba mat’ este vicsi ohl'ad ako k svojim
spoluziakom a ze majui prednostné pravo na predmety v triede. Prvaci su
»este mali; a preto im treba pozicat’ hracky a nechat’ im ich v zaujme toho,
aby neplakali: Natdlia si postavila zo stolitiek antobus. VVelkdci, ktory boli spojeny do
skupiny s malakni, sijej tam posadali. Nata spusti plac: ,,Ja cheem byt’ Soférkal Ja choem
byt Soférkal Ja cheem byt Soférka. .. Ulitelka zasabuge: , Tak ju tam pustite, prosim vds,
ona _je mald, nechajte ju Soférovat; aby ndm tn neplakala.” Ked'ze prvaci a stvrtaci
nie st rovni partneri, ucitel’ky zasahuji v prospech ,,slabsich®.

Na druhej strane su prvaci postupne a nezvratne veden{ k ,,spravaniu na
vyssej urovni®. Ulitelka prvy tyZdert dava detom pokyny, ako sa sprivat’ pri desiato-
vani: ,,Kto chee este laj alebo chlebik, tak tu nevykrikuje, ale zdvibne ruku, priblisi sa.
Dobre? Ukdste. .. no, do stortej triedy sa to nancime.“ Stvrtaci potom zasa maji iné
,»privilégia® — mozu sa napriklad volnejsie pohybovat’ po budove §kolky. Uci-
telky ich pustaju bez dozoru po zabudnuté hracky, posielaju ich s roznymi
odkazmi pre ucitel’ky, $kolni¢ky & kuchérky alebo do skriniek. Stortdci spolu
§ ich ucitelkou sii s prvdkmi v prodcke; triede. Sambko hovori ucitelke: ,,Ja by som si cheel
stavat’ toho psa.” Utitelka: ,,No ved kto ti v toms brani?* Samtko: ,,Ale oni tu nikde ne-
majil také lego, a ja potrebujem to lego, co mdme my v triede!” Ulitelka: |, Tak si ho chod’
gobrat’ g nasej triedy. Kym prvaci sa nesmua pohybovat’ volne bez dohladu uci-
tel'ky, starsie deti v niektorych pripadoch mézu. Aj niektoré ¢innosti a hry
st uréené len stars$im detom. Sturtdci si v prodokej triede obzerajii spolocenskii hru
 Hddaj, kto som?*. Utitelka si ich vsimne: ,,Chalani, vy si to cheete zabrat’? Pogndte
102" Velkadi: ,, Ano.” Utitelka organizuje dvoch maldkov, chystajiicich sa brat’ tiez:
WV nie, to je pre velkych.” Sebastian: ,Ja som velky.” Utitelka: ,,No ano, ty si velky
v malej triede, ale td bra je iba pre velkacov, vies? Miges sa pozerat, ako brajii oni, ale-
bo si chod’ zobrat’ hribiky, hmm?“ Rozne kriazky, ktoré materska skola organizu-
je v dopoludnajsich i popoludnajsich blokoch, nie su pre prvakov. Na pla-
vanie, kor¢ulovanie, tancovanie, anglictinu ¢i flautu musia pockat’, kym prejda
do vyssich tried materskej Skoly. Rozdiel medzi statusom prvakov a starsich
deti je pozorovatelny i pri ¢innostiach, ktoré vykonavaji vsetky deti mater-
skej skoly. Napriklad, kym prvaci sa stravuju vo svojej triede, vicsie deti po-
uzivaju za tymto Ucelom jedalen. Dominik si pred desiaton sadd za stolik a hovori:
wPapar’ Ulitelka: , Tam budes papat’? Dobre. Sice, nie! My dnes pdjdeme do jeddlne!
1o je tam, kde chodia velké deti, a tam budeme dnes jest; vies?“ Prvaci stretivanim
sa so star§imi det'mi v materskej Skole maji moznost’ vidiet,, kam budd sme-
rovat’ oni sami. Aké ¢innosti a spravanie sa od nich bude neskor vyzadovat,
aj aké moznosti a privilégia im budu nalezat’.
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»Velkaci“ musia ,,privilégia“ nie¢im oplatit’. U¢itel'ky im teda pripomina-
ja, ze vzhl'adom na svoj vek a skusenosti by mali byt’ pre mladsich skélkarov
vzorom: Sturtici si cely tygdesi v prodckej triede. Pri desiatovani ich néitelka posadila
k maldkom. Velkdci najrychlejsie 3 jedli a cakact cas travia tym, Fe ,ucia” Tomdska
usporiadat’ jebo prsty tak, aby mu trial iba prostrednik. Ulitelka, ktord rozddva 3 tic-
ky dalsie chlebiky, si ich v$ima a zasabuge: ,,Gabo, ty mds rozum? 1y by ste mali ist’ pri-
kladom tymto malym, a nie ich ncit’ hovadiny. Utiste sa tam!”

Prvacka trieda je pouzivani ako ,,stlp hanby“ a , prevychovny dstav*.
Z ostatnych tried st sem posielané tie deti, ktoré sa nespravaju adekvatne
svojmu vel'kdckemu statusu. Najcastejsie, a s najvyraznejsim hanlivym slov-
nym sprievodom, sa v prvej triede objavovali ti, ktori neposlichaju pokyny
ucitel’ky, ¢ize nere$pekuju jej institucionalnu autoritu. To ich ,,mala naucit’™*
uz prva trieda, preto je ako riesenie situacie ucitel’kami voleny navrat pre-
vinilca o stupienok v hierarchii spat’. Polas doobednych aktivit sa otvoria dvere na
maldckej triede, stoji v nich drubdcka uiitelka, 3a kazdi ruku dri jednébo Adridna
a dobovdra im: ,,\V idite, tuto k tymto babditkdm pdjdete, ak neprestanete! Prodcka nli-
telka sa zaujima: ,,Nepocsivaji?* Drubdcka uitelka: 1 6bec. Stokrat nieco poviem,
a oni nit. Polepsite sa, alebo zostavate tu?*

Délezitym prinosom prvej triedy materskej skoly je posun diet’at’a od ,,sep-
tembrového babitka®™ ku skolkarovi. Byt’ prvakom znamena byt samostatnym
z hladiska sebaobsluhy. Prvak sa tiez mus{ naucit’ byt’ sucastou vicsej, orga-
nizovatelnej skupiny ostatnych deti z triedy, adekvatne reagujucej na pokyny
ucitelky.

Deti si v materskej skole vyskasajia kolobeh ro¢ného ,,8kolského® Zivota,
ktory so sebou prinasa kazdoroc¢ne iny status a s nim spojené spravanie a na-
vyky. Ucitelka dobovira detom nad babikou s odtrbnuton nobou: ,/Toto nesmieme robit,
kazit’ tn hralky, sem pridu po vds este iné deti, a s cim sa potom budii hrat’?* Vyrok
ucitelky odkazuje na docasnost’ ich pobytu a prislusnosti k jednej triede. Po-
zorovanim ostatnych deti vo vlastnej triede vedia, aké spravanie sa od nich
ocakava momentalne. Pozorovanim ostatnych deti z inych tried materskej
skoly zistia, aka bude ich budicnost’.

Zvonenie

Cinnosti pocas dnia deti vykonavaju v rovnakej ¢asovej naslednosti. Pocas kaz-
dej aktivity udrzuje kazdy skolkar svoje tempo, odpociva, ukoncuje ¢innost’
a znovu zac¢ina ind. Jednotlivé sicasti rezimu dna majd odlisnta povahu a ne-
nasleduju plynulo za sebou. V zakladnej skole je ¢as na rézne ¢innosti presne
vymedzeny, ohrani¢eny zvoneniami a nasledovnymi prestavkami, ktoré od-
vedd pozornost’ diet’at’a od predchadzajiceho a nasmeruji na aktivity nasle-
dujuce. Zaciatok a koniec takychto casovych usekov signalizuje zvonenie.
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V materskej skole je sice ¢asové rozlozenie aktivit volnejsie, v tom zmys-
le, ze dseky nie st urcené presnou minutazou. Aj tu sa vsak, ako sme uka-
zali vyssie, stretavame s viazucim c¢asovym planom. Pri pozorovani strie-
dania ¢innosti sme zaznamenali, Ze nasledovanie aktivity iného druhu sa
moézeme implicitne dozvediet’ z pokynu: ,,Podme, decka! Vyhrnit’ si rukdy, vy-
cikat’ sa, umyt’ a pekne si posadame na lavickn.” Funkciu zvonenia v materskej sko-
le ako by plnila hygiena — cikanie a umyvanie ruk. Vykonanie hygieny dieta
nachvilu vytrhne z priestoru a po navrate don — na lavicku, kde sa vsetci po-
¢kaju — uz nasleduje cosi iné, ako sa dialo predtym. ,, [/Setei 5i posadime na la-
vicka, babulky, aj vy, podme si sadndit. .. vyhrnieme si rukdvy a ideme si umyt’ riicky.”
Po zvonen{ na zakladnej $kole nasleduje oddychovy ¢as. V materskej skole je
pre oddelenie jednotlivych ¢asovych usekov a k nim prislichajicim aktivitam
charakteristickd hromadnost’ (Co bude aktudlne i na zakladnej $kole — prestav-
ky st pre véetkych rovnako) a tiez urcita konkrétna organizovana aktivita.
Na zakladnej skole je prestavka presne vymedzeny casovy usek, pre ziaka
,»oddychovy® ¢as, ktory si moze vyplnit’ v ramci ohranicenych moznosti.
Skolkar este nema tito pravomoc. Oddychové ¢asy st zapoéinané a ukon-
cované a ich napln je ur¢ovana ucitelkou. Zvonenim teda je ucitelkin signal
a predelovy ¢as pozostiva zo samotnej hygieny a skludfiovania tela na la-
vicke. Potom nasleduje d’alsie zvonenie — ucitel’kin pokyn na zacatie novej
cinnosti. ,, Tak, teraz péjdeme ku stolikom, vetei spolun a pekne pomalicky. David! Oka-
mite sa vrit! Povedala som, %e spolu a pomalicky!™

Zaver

V nasom prispevku sme zamerali pohlad na ¢asové strukturovanie, s ktorym
dennodenne interagujeme a ktoré ovplyviuje nase myslenie i konanie. Od-
halenim beznych situacii zo zivota $kélkarov sme chceeli poukazat’ na dlohu
materskej skoly v procese (na)casovania deti. Prave zaskolenim sa do insti-
tacie materskej skoly sa dieta prvykrat v plnej miere zapdja i do ¢asového
fungovania spolo¢nosti. Osvojuje si casové ramce charakteristické pre chod
spolocnosti. Prostrednictvom neho 1 prostrednictvom casovej organizacie
samotnej institucie nadobida dieta mnohé dispozicie, ktoré neskor zaroci
pri dalsom fungovani v spolo¢nosti i v profesionalnom zivote. Tlak na pri-
chod deti do skélky do urcitej hodiny i neustdle odkazy na ponahlanie sa,
aby sa aktivity vykonavali ,,nacas“, upozornuje na vztah spolocnosti k dis-
pozicii presnosti a smeruje deti k uvedomovaniu si zavdznosti ¢asového ram-
ca. Nutnost’ vyplnit’ urcity stanoveny casovy usek jednou aktivitou, ¢i diet’a
chce, ¢i nie, zasa smeruje k podporovaniu vytrvalosti. Oproti nezaviznému
¢asovému rozcleneniu dna v rodine stoji v $kolke rozdelenie ¢asovych tse-
kov a ich naslednost’, co diet’a pripravuje na neskorsi ,,zivot podla rozvrhu®.
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Pozorovanim i skisenostami so svojim vlastnym statusom a statusom, kto-
ry prinalezi star$im, sa deti uc¢ia o hierarchii v institdcii a 0 moznostiach su-
visiacich s biologickym vekom cloveka.

Zo zaznamov diania v materskej Skole, ktoré sme v texte uviedli, je zrej-
mé, ze casovanie diet’at’a nie je iba predmetom planovaného vychovného
poOsobenia. Vo vel'kej miere sa jedna o nenapadné, ale mocné neintenciondl-
ne posobenie uciteliek, ale 1 $pecifickych organiza¢nych danosti institucie
skoly. Zriedkakedy je tento vplyv na socializaciu diet’at’a do spoloc¢enskych
rytmov ¢asu uvedomovany a diskutovany. Prave z toho dévodu moéze byt
velmi uzito¢né upriamit’ pozornost’ na témy, ktoré na prvy pohlad doverne
pozname. Az pri dalsich nahladoch sa objavuju menej viditelnejsie, no ne-
menej vyznamné sucasti pedagogickej reality.
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