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VEHO USPORADANI JEDNOTLIVYCH
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COMMUNICATION PROCESSES AT THE 2
LEVEL OF BASIC SCHOOL WITH FOCUS
ON PARTICIPANTS’ SPATIAL ARRANGEMENT
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Abstrakt

V" ridmci pedagogické komunikace vinikaji ve Skolni tidé urcité zony, pro které je typickd vysend mira komunikad-
ni aktivity, jak e strany Zaki, tak e strany vyucujicich. V" odborné literature se traduje jista podoba prostorovych
kommunikatnich 0n, tento text viak predstavuje vysledky empirického Setient, které s touto tradovanon podobon neko-
responduje.

Prezentované Setreni bylo provedeno jako kvantitativné kvalitativni sonda a vedle rozlogeni komunikalnich zin se
soustreduje na to, jakym prisobem oviiviiuje pedagogickon komunikaci pohyb ulitele po tidé, systém vyvoldvini ik
a price se asedacim porddken.
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Abstract

Within pedagogical communication in the classroom certain ones arise which are characterized by increased levels of
communication activity on the part of both students and teachers. Althongh pedagogical literature does speak of spatial
communication Jones and characterize them, the results of the empirical study presented in the paper do not match this
traditional picture.

The study presented here is a quantitative-qualitative pilot study. Besides the topography of communication Zones, the
topics addressed include the ways in which teacher’s movement around the class affects pedagogical communication, the
system of inviting students to speak and teacher’s use of the place map of the class.

Keywords
teacher’s action zone; nonverbal communication; pedagogical communication; spatial arrangement;
proxemics; student placement; active participation zone
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Uvod

Zamérem nasledujiciho clanku je pfedstavit ctenafi téma, kterému neni vénovana
takova pozornost, jakou by si zaslouzilo. Jedna se o problematiku vyznamu prostoru
v pedagogické komunikaci, resp. komunikac¢nich procesech, a to pfedevs$im v pro-
stfed{ druhého stupné zakladn{ skoly.

Komunikacni procesy se ve $kole odehravaji v ur¢itém ohrani¢eném prostoru,
pro ktery je charakteristicky vliv na celkovy prabéh pedagogické komunikace. Pro-
stor muzeme vnimat za prvé z hlediska teritorialnfho (jednotlivi aktéfi zaujimaji kon-
krétni tzemi ¢i teritorium) a za druhé z hlediska proxemického (tedy na zakladé¢
vzdalenost! mezi jednotlivymi aktéry). Po spojeni obou vyznamnych hledisek a za
piispéni dalsich pedagogickych komunikacnich specifik se prostor skoln{ tfidy zacina
clenit na urcité komunikacni zony, které determinuji prubéh veskerjch komunikac-
nich procesti odehravajicich se ve skolnf tifde.

Komunika¢ni zény ve Skolni tfidé

V teorii pedagogické komunikace se mluvi o akéni z6n¢ uditele a z6n¢ aktivni ucasti.
Prestoze jsou pro né pouzivany dva rizné terminy, jejich redlny prostorovy tvar je
shodny. Autory terminu ,,akén{ z6na ucitele jsou Adams a Biddle (in Mare$ a Kii-
vohlavy, 1995, s. 49) a iikaji, Ze tuto z6nu tvoff urcitd mista v ucebné, kde interakce
mezi ucitelem a zaky byva castéjsi nez se zaky sedicimi jinde. Odbornici se shoduji
v tom, ze vyucujici nejvice svoji pozornost smétuji do centralnich pozic a dopfedu.
Méné pak komunikuji se zaky, ktefi sedi v okrajovych polohach a vzadu (Gavora,
1994; Mares a Kfivohlavy, 1995). Gavora (1994) podobu této zony vysvéetluje tim, ze
velky vyznam zde ma fyzickd blizkost, kdy ucitel komunikuje pifedevsim s témi zaky,
kteff jsou k nému nejbliZe a se kterymi muze navazat vizualn{ kontakt.

Termin ,,zéna aktivai dcasti* pouziva Atwoodova a Leitnerova (in Mares a Kfivohlavy,
1995, s. 50) pro pojmenovani procesu, kdy je komunikace a podoba komunikaé¢nich zé6n
ovliviiovana zvysenou aktivitou ze strany zaku. Jak jiz bylo zminéno, jeji podoba je shodna
s podobou akéni zony uditele. Tvar obou z6n schematicky zachycuje obrazek 1.
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Obr. 1: Znazornéni podoby akéni zény ucitele a zony aktivni Gcasti ve tifdé pfi klasickém frontalnim
uspofadani (pismeno O zndzornuje nizkou miru komunikacni aktivity, pismeno A zndzorfiuje zvysenou
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miru komunikacni aktivity a . znazornuje postaveni vyucujictho ve tiid¢) podle Adamse a Biddleho
(in Mares a Kiivohlavy, 1995, s. 50)

Vyzkumem komunikacnich zén se zabyvaly napifklad Schnitzerova a Kontirova
(1995, 1996),! které na pomérné rozsihlém vyzkumném vzorku dolozily, ze Zaci
sedici v z6né aktivni Gcasti (v porovnani s zaky sedicimi mimo ni) nejen vykazuji
vyssi miru aktivity, ale zaroven vykazuji niz${ miru aktivity nezadouci. Navic Zici,
ktef{ byvaji oznacovani za prospéchové podprimeérné, castéji obsazuji mista mimo
fyzicky a zrakovy kontakt vyucujictho (tedy mimo zénu). Z tohoto zjisténi vyplyva,
ze zaci mohou sami ovliviiovat prabéh pedagogické komunikace tim, jaké misto ve
ti{de zaujmou.

Na zakladé¢ téchto zjistén{ jsem realizovala, v rimci explorativniho seminafe tykaji-
ciho se socidlni a pedagogické komunikace, vyzkumné Setfeni na omezeném vzorku
respondentt, kdy byla vyuzita pouze metoda strukturovaného pozorovani. Zavérem
byla velice zajimava a oproti publikovanym teoriim zcela odli$na zjisténi. Pro veétsi
prakaznost vysledkt jsem se rozhodla rozsifit vyzkumny vzorek a metodu pozoro-
vani podpofit polostrukturovanymi rozhovory s vyucujicimi. Tento jiz rozsahlejsi
vyzkum byl nasledné zpracovan v ramci magisterské diplomové prace a rozvijf teorii
vlivu prostoru na pedagogickou komunikaci, resp. komunikac¢ni procesy.

Metodologie

Na pocatku mnou realizovaného empirického vyzkumu stala hlavni a pomérné siro-
ka vyzkumna otazka: Jaké faktory ovlivtiuji pedagogickou komunikaci z hlediska
prostorového uspofadani jednotlivych aktéri? Tato otizka byla dale rozlozena do
ne¢kolika specifickych dotazu, tykajicich se oblasti prace vyucujicich s prostorovym
uspofadanim ve tfide, vzniku a prabézného pretvateni zasedactho poradku ve tiide,
charakteristiky ne/aktivnich Z4k a jejich misto v prostoru tfidy a v neposledni fad¢
mista vyucujiciho v prostoru tiidy a jeho vlivu na prabéh pedagogické komunikace.

Pro ucely vyzkumného $etfeni bylo vyuzito kombinace kvantitativniho a kvalita-
tivniho piistupu, kdy doslo ke skloubeni pfimého pozorovani a polostrukturovanych
rozhovora. Pfi prvnim vstupu do terénu na pielomu jara a 1éta 2007 tvofilo vyzkum-
ny vzorek deset vyucujicich ze druhého stupné raznych zakladnich skol a u kazdého
bylo realizovano piimé pozorovan{ vyucovaci hodiny, jehoz vystupem se stal vypl-

1 Prvni vjzkum byl realizovan ve tficeti tiidach sedmych a osmych ro¢nika riznych zikladnich
kol u 642 zaku a dvaceti tiidach druhych a tfetich ro¢nika stfednich odbornych ucilist’ u 373
zaka. Cilem vyzkumu bylo, zda se v u¢ebné pii frontalnim vyucovani daji vypozorovat lokality,
které se vyznacuji vys$si mirou pedagogické interakce. Dale se vizkum zabyval otazkou vlivu
zakova prospéchu na vzdjemnou pedagogickou interakci.

Druhy vyzkum probéhl ve skolnim roce 1993/1994 na nékolika zakladnich skolch a stfednich
odbornych udilistich v Kosicich. Vyzkumny vzorek tvofilo 642 zaka 7. a 8. ro¢niku zakladni
skoly a 373 zaku 2. a 3. ro¢niku stfedniho odborného ucilisté. Cilem tohoto vyzkumu bylo zjistit,
jakd je aktivita na zakladnich a stfednich skolach ve vyucovani a jakym zptasobem spolu souvisi
prospéch zaka a misto, které ve ti{dé zaujima.
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nény zaznamovy arch. Pozorovani bylo zaméfeno na celkovy prostor tifdy (tedy na
prostorové uspofadani jednotlivych lavic) a konkrétni obsazeni mist, kdy se do archu
zaznamenal nakres lavic a oznacila se mista, kde sedéli zaci. Soucast{ nakresu bylo
také umisténi katedry a zaznamenan{ pohybu vyucujictho po tfidé, resp. mista, kde
se v prub¢hu vyucovani nachazel nejcastéji. Pomoci jednoduchych znacek byly za-
chycovany jednotlivé procesy, kdy nejvétsi pozornost byla vénovana tomu, na jakych
mistech ve tffdé vyucujici zaky vyvolava (jednak bezdé¢né a jednak v piipadech, kdy
se zaci hlasi sami o slovo) a na jakych mistech Zaci nejcastéji vykiikuji.

Po pozorovani nasledoval s kazdym vyucujicim polostrukturovany rozhovor, ktery
byl zaznamenavan na diktafon. Stézejni témata rozhovora se vztahovala zejména
k prostorovému uspofadani ve tiid¢, ke zptisobu vzniku zasedacitho potadku, k charak-
teristice ne/aktivnich zaka a mistam, kde se ve tfidé nejcastéji nachazeji a k pozornosti
vyucujicich se zaméfenim na mista, kam svoji pozornost nejcastéji zametuji.

Ziskané rozhovory byly doslovné pfepsany a podrobeny prvni analyze, pfi kte-
ré byly zjistény nedostatky v tematickém zaméfeni rozhovort, a z tohoto duvodu
byly otazky obohaceny o ncktera dalsi témata a nasledoval druhy vstup do terénu
na podzim 2007. Pfi tomto vstupu bylo realizovano pouze pét polostrukturovanych
rozhovoru s vyucujicimi na druhém stupni raznych zakladnich skol.

Ziskané rozhovory byly po doslovném piepisu podrobeny dikladné analyze pro-
stfednictvim otevieného kédovani?. Vysledkem je model, ktery znizorfiuje vztahy
mezi jednotlivimi kategoriemi a zejména vztahy k centralnimu sledovanému jevu.

Zpusoby vyvolavani Zakua

Vyvolavan{ je jednim ze zptsobu, jak zapojit zaka do komunikace a zaroven tak ove-
fit jeho znalosti. Néktef{ vyucujici uvazuji nad postupem a zptusobem vyvolavani a je
pro né také charakteristicka prace s pomuckami (listecky, karticky), které vyvolavani
reguluji a usnadiuji. Sarka, ktera ve vyucovani pracuje s kartickami znaéicimi kladné
hodnocent, fika: ,,...vlastné kdyF za téch deset, nebo sedm plusi dostanou jednickn, tak viastné
11y, jako déti, ktery nejson si jako jist,to kuse), e jo, protoge jim nehrogi Zadny nebegpedi.
Nedostanon plus, kdyz to bude Spatna odpovéd. Jo, takse voni se nebojey a mognd to trosku jako
podporuje ty déti, ktery by se jinak nepribldsily... " Podstata tohoto postupu je prevazné
v pozitivnl motivaci zaka ke vzdjemné komunikaci, kdy nemusi mit obavy ze $patné
odpovedi, resp. znamky. Hodnoti se pouze spravné odpovedi.

Druha skupina vyucujicich jiz nepfemysli nad efektivaim vyuzitim vyvolavani
zaku, ale reaguji na aktudln{ situaci ve tfidé. Podnétem jsou na jedné strané pozitivni
signaly, jako je hlaseni se zaka a projeveny zajem o vyuku. Zdena to komentuje slo-

Podle Hendla (2005, str. 247) oteviené kédovani ,,odhaluje v datech uréita témata®. Tato témata
oznacujeme kédy (pojmy), které majf vztah ke zkoumanému tématu. Oznacit lze jednotliva slova,
vety, odstavce ¢i texty vétsiho rozsahu. Na zakladé takto zjisténych témat rozkrfvame cely roz-
hovor a ziskavame desitky koda (pojm), které nasledné spojujeme do kategorif, jez se vztahuji
k uréitému sledovanému jevu.
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vy: ,,INo vzhleden: k tomm, Ze obvykle se moc nebldsi, tak ani ten systém neni nijak Jplastnt, takse
clovék je rad, Ze se bldsi aspori nékdo.

Na strané druhé to jsou signaly spise negativni povahy, pfedevsim porusovani
kazné. Vyucujici se tak prioritné soustfedi na tzv. problémové zaky a svym jednanim
se snaz{ u téchto zakt vyvolat zajem a upoutat jejich pozornost. Eva to potvrzuje:
Lameéiuji se hlavné na ty daky, u kteryeh vidim, e neddvayi pozor, e son nesoustredény, takse
tim, e je vyvoldm, chei, aby teda zanjali ridkou pogornost.

Tteti skupina vyvolava zaky vice ¢i méné nahodné a jedinou snahou je vyvolat
vsechny zaky. Monika tika: ,,No systéns mdm jeden jedine jednoduchey, aby prosté kagdy dité
bylo v hodiné zapojeny tak riak piiblizné stejné no. “ Protoze tito vyucujici nejsou ,,svazani
systémem vyvolavani a cili, kterych je potfeba béhem vyuky dosahnout, jsou z hle-
diska pedagogické komunikace v prostoru nejvhodnéjsi skupinou, pro dokresleni
realné podoby komunikacnich zo6n.

Pohyb vyucujicich v prostoru tfidy

V pribehu vyucovani zaujimaji vyucujici v prostoru tfidy urcité misto (teritorium).
Zajimavé je, ze jak vychazelo najevo v prub¢hu rozhovoru, uéitelé sami si ¢asto neu-
vedomujf, kde se ve tiidé obvykle nachazeji, zda jsou staticti, nebo jestli se pohybuji
v rozsahu celého omezeného prostoru. Vyucujici lze tedy rozdélit na tii vyznamné
skupiny podle pohybu v prostoru. Je dualezité zminit, Ze tato typologie nema ostré
hranice. Jednotlivé typy se mohou kombinovat, ale kazdy vyucujici ma vzdy urcité
pfevazujici charakteristiky konkrétniho typu.

Prvni skupina chodci je typicka svoji chtizi a pohybem po celé tiidé, kdy vyucujici vel-
mi malo sedf za katedrou (v podstaté pouze na zacatku hodiny, kdy se zapisuje do tfidni
knihy). Poté nasleduje pohyb a zména pozic a2 do konce hodiny. Sarka dodava: ,,Mysiinm,
e jak ménim jakoby tn pozici v 1y 1ide, kdyg jdu dopredn, tak jakoby se ta pogornost prostiidd no. ..
Tito vyucujici povazujl své jednani za pozitivn{ vzhledem k moznosti udrzet pozornost
zaku prostfednictvi neustalé zmény a udrzovan{ piehledu o dénf ve tiideé.

Pro druhou skupinu muyslivce je charakteristicka nizka mira pohybové aktivity.
Tito vyucujici sedi, a to bud’ za katedrou, na katedte, a nebo na zakovskych lavicich
pobliz katedry. Opét upozornuji na moznost dobré kontroly déni ve tfidé. Helena
popisuje sva oblibena mista ve tifdé: ,,No, u tabule, u stolkn, a nebo si sednu na predni,
doprostied na lavici a tim padem jako na lavici Zakovskon.

Kombinaci pfedchozich dvou skupin jsou vyucujici straZci, kteti se nejcastéji po-
hybuji pred tabuli (také s ni hodné pracuji) a obcas vyuziji moznost sednout si na
mista okolo katedry. Ilona to potvrzuje: ,, 1/ é#sinon sem, nesedinm, ale stojim vedle stolken
mezi pronima lavicema u proni a druhy fady. Casto nékdy chodim taky jesté na drubou strann
mezi drubon a treti fadn.



158 VERONIKA DOMKAROVA
Koncepty vyulujicich o ne/aktivité Zaku

Ucitelé si vytvareji pfedstavu o tom, kteff zaci jsou komunikacné aktivn{ a kteff niko-
li, a rovnéz ramcové vysvétleni, pro¢ tomu tak je. Zjednodusené se hovofi o zacich
aktivnich a Zacich neaktivnich. Zaci aktivni maji jednu spole¢nou charakteristiku,
kterou je sebevédomi. To je predpoklad pro zvysenou miru komunikacni aktivity.
Zalezi vSak na tom, jestli se jedna o aktivitu souviseji se zajmem o probiranou latku
a vjuku, nebo o touhu néakym zpiisobem na sebe upozornit a zviditelnit se. Sarka
aktivni déti popisuje nasledovné: ,,Myslin: si, Ze budto sou to déti Sikovny, chytry, kterejm
to nedéld problém a maj dost vysoky sebevédomi na to, aby se piihldsily. .. Pak to sou takovy déti,
ktery chtéy mit rispéch, mogna i treba bejt pochvaleny, nécebo dosabnout a kousef to bych refla.

Neaktivni Zzaci maji naopak nedostatek sebevédomi a neprojevuje se u nich touha
po uspéchu (feknéme ,,za kazdou cenu®). Karolina tika: ,,...sou déti, ktery tu rukn tieba
negvednon 1 presto, e sou chytry, ale sou jako hodné nzavieny, takse pro né viasiné i to vednuti
ruky ug je takovd jako svym prisobem nadlidskd komunikace.

Vyucujici se jednoznacné shoduji v nazoru, ze komunikac¢ni zaklady pochazeji
z rodiny, tedy ze zpusobu, jakym se v konkrétni rodiné komunikuje a jaké stereotypy
v nf prevladaji (a to ve zpusobu vychovy celkove). Olga to upftestje: ,,No asi sou
QUykli, Ze si doma povidaji, sou otevienéisi a doma si povidaji, co se déje okolo nich, takse takovy
ten zaklad 3 rodiny, ktery potom je prendsen do Skoly.

Prace se zasedacim pofadkem

Bézna praxe pii vytvafeni zasedactho poradku je libovolné obsazovani prazdnych
mist na zaklad¢ vlastntho rozhodnut{ zakd prvnf skolni den. Nésledné jsou zaci pie-
sazovani podle potieb a zaméru vyucujicich, kdy vznikd uméle vytvofeny zasedaci
pofadek.

Vyucujici voli presazovani zaka z nékolika davodd. Jednim z nich je zména, kdy
chtéji zamezit vzniku stereotyputi. Jednak ze své pozice vyucujictho, kdy se chtéji vyva-
rovat vyvolavani pouze omezeného poctu zaku (tedy téch, na které sméfujf nejvice své
pozornosti), a také ze strany zaku, aby se i jejich pozornost zaméfila na nové podnéty.
Dale se snazf o pozitivni motivaci zakt ke vzajemné komunikaci a dosahovani lepsich
studijnich vysledka tim, Ze slabsi zaky pfifazuji k prospéchové silnéjsim.

Nejvyraznéjsim davodem k pfesazovani zakua jsou kazenské problémy, kdy se vy-
ucujici prostfednictvim zmény v zasedacim poradku snazi o vyfesen{ téchto problé-
mu. Postup je takovy, ze tzv. problémovi zaci jsou umist’ovani do prednich lavic.
Katefina to nasledovné potvrzuje: ,, 17 #ch pronich lavicich, ja si tam ddvim takovy %aky,
ktery chei mit pod kontrolon, co se tjkd kazné. .. Je pravda, se je nevidin a nevsimdn si jich vi,
ale nemaji takovy prostor na, takovy, ktery vidi. Takse koukaji dopredu, jakoby se jim zmenst ten
sthel pobledu, ktery je rusi, takse 3 tohoble divodu.” Vyucujici to tedy ¢inf z pfesvédcen,
ze v téchto mistech maji zaky vice na ocich. Opak je vSak pravdou. Predni lavice
se nachazi mimo zorny uhel jejich pohledu a takto pfesazenym zakim vénuji jeste
méné pozornosti nez na jinych mistech ve ti{dé. Presto se tento postup vyucujicim
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osvedcuje, protoze zaci ve prednich lavicich nemaji k dispozici tolik rusivych podné-
ta a vidi v podstaté pouze na predni sténu tfidy a také tabuli.

Prostorové uspofadani a komunikaéni zény

Nejvice vyuzivanym typem prostorového usporadani na nasich zakladnich skolach
je klasické frontalni uspofadani. Duvodem k ¢astému pouziti tohoto uspofadani je
podle slov samotnych vyucujicich to, ze se jiz za ta 1éta osvédcilo a je pohodlné nejen
pro vyucujici, ale také pro zaky. Vyucujici maji pfehled o dénf ve tfid¢ a Zaci maji zase
dobry vyhled na tabuli a nemusi se nijak otacet. Tento typ prostorového usporadani
je vSak vhodny spiSe pro vyuku, kde pfevlada monolog vyucujictho smérem k za-
kam. Pavel tika: ,, [ yhody frontilni vinky jsou pak v tom, se déten neprisobi namabn divat se
smérem k tabuli — je jim to pobodinéjsi, pokud viuka ucitele probiha delsi chvili od tabule.

Na druhou stranu frontalnf uspofadani ptsobi tlumive na vzajemnou diskuzi mezi
zaky. K témto ucelim se pouziva spise usporadani do kruhu ¢i palkruhu.

Podoba prostorového usporadani ve tifde zalezi na vyukovych zamérech jednot-
livych vyucujicich, protoze pro pouhé predavani informaci je frontalni usporadani
zcela dostacuijici, ale pokud chce vyucujici rozvijet diskuzi, ¢asto voli jinou podobu
prostorového uspofadani. Prestoze se vyzkum zameéfoval pouze na frontalni pro-
storové uspofadani a veskeré pozorovani na ném také bylo realizovano, dotkla jsem
se tohoto zajimavého tématu i v rozhovorech probihajicich ve druhém vstupu do
terénu. Olga k tomu dodava své vlastni zkusenosti: , Tedka momentdiné sem se dostala
do t7dy, kde sou na mistech v robu poiitace, které se nemohon premistit jinam eee to mé teda dost
ovlivnilo a potom, Ze je v 1¢ tid¢ ten stupinek. Takse tim padem se tam nemobu moc vymyslet
néco jiného. Byvala bych chtéla ast, abych to ndélala do prilkrubu pred tabuli... " Jak je patrné,
vyucujici jsou v téchto ptipadech limitovani prostorem a vybavenim ti{dy.

Soucast{ vizkumného Setfeni bylo sledovani podoby a funkénosti komunikacnich
z6n, které jak jsem se jiz vySe zminila, maji zcela odlisnou podobu, nez jaka byla
doposud tradovana a publikovana v literatute. Komunikacni zény se podle mych
zjisténi vyskytuji pfedevsim v zadnich lavicich a prostfedni fadé. Tato podoba je
znazornéna na obr. 2.

O A A A A O
[ 1 [ 1 [ 1
0 O A A 0 O
[ 1 [ 1 [ 1
0 O A A 0 O
[ 1 [ 1 [ 1
O O B B 0 O

Obr. 2: Znazornéni akéni zony ucitele a zony aktivni Gcasti zjistenych na zakladé nové realizovaného
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empirického Setfeni (pismeno O znazornuje nizkou miru komunikacni aktivity, pismeno A znazornuje
vysokou miru komunikacni aktivity, pismeno B znazornuje zvySenou miru komunikacni aktivity a .
znazornuje postaveni vyucujiciho ve tiide)

Vyucujici vétsinu své pozornosti sméfuji do zadnich lavic, protoze je to pro né z fyzi-
ologického hlediska pfirozené, a tim padem vznikaji ve tf{dé urcita slepa mista. Svymi
slovy to potvrzuje Helena: ,, Toto je ta oblast myho zornyho iiblu, takse si pak vsimam, e si
nevSimdm téch deti vepredu, napravo a nalevo. Jo ne vepredu, ale dozadn. “ Navic 1ze vypozorovat
dvé strategie chovani z hlediska vyuziti prostoru a konecné podoby akéni zony ucitele.
Vyucujici nachazejici se v mistech u katedry a pred tabuli podléhaji pocitu, Ze predni
lavice maji ,,pod kontrolou®, a soustiedi svoji pozornost do zadnich lavic. Zato druha
skupina, ktera ve tfide pfevazné chodi a také ma pocit kontroly nad prednimi lavicemi,
vyzaduje pfi komunikaci urcitou blizkost a z tohoto divodu se piiblizuje za zaky do
zadnich lavic, kterym chtéjf dokazat, ze o nich také vi.

Zo6na aktivn{ ucasti ma tedy stejnou podobu jako akéni zona ucitele. Aktivni zaci
se nachazeji v zadnich lavicich a potvrzuje to 1 Jifina: ,, Takse pravé ti, co rdadi mlnvi, radsi
by sedéli vzadn, aby méli prebled a vidéli na néitele a ostatni $daky. To je ten iy dojens, myslin si,
Ze 1o tak funguje, nemam to vyzkouseny, ale nmyskim si, e to tak je.“ Pokud vsak uvazujeme
nad umelymi zasahy do zasedactho poradku ze strany vyucujictho, uvédomime si, Ze
vyucujici si ptesazuji aktivni Zaky k obrazu svému. Problémovi Zaci jsou umisténi do
ptednich lavic, kde je na né¢ jakoby vice videt, ale ve skute¢nosti je jejich nezadouci
aktivita utlumena pfesazenim do tzv. slepého mista. Z toho vyplyva, ze komunikujici
zaky si vyucujici sadi do mist, kam nejvice zaméfuji svoji pozornost.

Zavér

Komunikaéni zény jsou zajimavym a doposud malo zpracovanym tématem v oblasti
pedagogické komunikace. Pfitom zaujaté misto v prostoru tfidy vyznamnym zpuso-
bem ovliviiuje celkovy prabéh komunikace mezi zaky a vyucujicim. To vse je dokres-
lovano neuvédomovanosti celého komunikacniho procesu z hlediska prostoru.

Vyucujici si voli takové misto v prostoru tifdy, aby mohli se Zaky v komunikac-
nf zoné lépe komunikovat a navic z této zény odstranuji problémové zaky, ktefi
narusuji hladky prubéh pedagogické komunikace. Takovymto zpusobem se snazi
o vytvofeni optimalnich podminek pro vzajemnou komunikaci. Da se také fici, ze
vyucujici a zaci v zoné aktivni Gcasti se v komunikaci vzajemné podporuji. Do této
problematiky se navic promita to, jakym zptsobem vyucujici vyvolavaji zaky, zptsob
komunikace ze strany zaka (hlaseni/vykfikovani) a volba vhodného prostorového
uspofadani ve t¥{d¢.
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