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Uvod

Jednim ze stale feSenych problémi ve spolecenskych védach je otazka vy-
znamu teoretického vyzkumu. Také nizozemska pedagogika stale vazi dulezitost
teoretického pristupu k poznavani pedagogické reality. Znovu a znovu je klade-
na otazka, zda tento zptisob védeckého poznani zaujima rovnocenné misto vedle
empirickych metod zkoumani.

V tomto pfispévku se budu vénovat jedné z forem teoretického vyzkumu
v ramci nizozemské pedagogiky, ktera je znama pod nazvem vyzkum zakladl
pedagogiky (grondslagenonderzoek)! a pokusim se osvétlit jeji diileZitost pro
zkoumani pedagogické reality. Zaroven doufam, ze se mi na zaklad¢ srovnani
nekterych shodnych a odlisnych vychodisek dvou vybranych smérii zminéné
védecké discipliny podaii informovat ¢eskou pedagogickou vefejnost o existenci
a rozvoji zajimavych forem teoretického vyzkumu v nizozemské pedagogice.

V Nizozemi je vyzkum zakladt pedagogiky soucasti filozofie vychovy a uzce
souvisi s ostatnimi pedagogickymi i nepedagogickymi védeckymi disciplinami,
jako je naptiklad historicka a obecna pedagogika, filozofie a psychologie. Meta-
teoreticky charakter vyzkumu zékladd vychovy udava vyzkumné pole této disci-
pliny. Jsou jim myslenkové celky s riznym stupném teoretizace, které jsou pfi-
tomné v pedagogickych vyrocich anebo v pedagogické diskusi. Prvni ¢ast textu
se proto vénuje vymezeni riznych Grovni pedagogické teoretické zakladny, jez
podléha vyzkumné analyze.

Jak uz nazev napovida, za predmét studia vyzkumu zakladl pedagogiky jsou
povazovany zaklady pedagogiky. Nelze podat jednoznac¢nou definici tohoto
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pojmu, protoze existuji rizna pojeti zakladi pedagogiky. VSechna pojeti vSak
chapou zaklady pedagogiky jako pfijaté predpoklady, které jsou implicitn¢ zahr-
nuty v jakékoli diskusi. Pokusim se zde nastinit dva pro své odli$nosti a ptibuz-
nosti zajimavé pristupy k teoretickym a metodologickym vychodiskiim vyzkumu
zakladi pedagogiky v nizozemské pedagogice. Zminim se o pojeti vyzkumu
pestované skupinou vyzkumnikti pod vedenim Prof. Van Haaftena na Univerzité
Nijmegen a dale o pfistupu skupiny védct pod vedenim Prof. Friedy Heytingové
na Univerzit¢ Amsterdam.

K zakladnim otazkam v oblasti cili vSech pedagogickych védeckych disciplin
patii problematika normy. Také oba zminéné ptistupy k vyzkumu zakladd peda-
gogiky se stavi odlisné k piipadnym normativnim implikacim teoretického
zkoumani pedagogické reality. Tteti ¢ast prispévku si proto v§ima rozdilnych
postojui ,,amsterdamské* a ,nijmegenské Skoly* ve vztahu k normativnimu cha-
rakteru vyzkumu zakladi pedagogiky, které vychazeji z dvou odlisnych teore-
tickych modelt vytvareni struktury teoretickych systému.

V zavéretném shrnuti se pokusim nalézt odpovéd’ na otazku tykajici se
dalezitosti teoretického vyzkumu a podtrhnu vyznam vyzkumu zaklada
pedagogiky jako jedné z forem teoretického zkoumani v ramci nizozemské
pedagogiky.

Teoretické roviny jako vyzkumna pole discipliny vyzkum
zakladu pedagogiky

Vyzkum zakladt pedagogiky patii k metateoretickym védeckym disciplinam,
coz znamena, ze se vénuje analyze riznych Grovni pedagogické myslenkové za-
kladny. Zaklady pedagogiky mohou byt rekonstruovany jak na poli teoretického
zékladu pifimého vychovného ptisobeni, praktické pedagogiky, tak na poli peda-
gogické védy s celou jeji teoretickou variaci.

Hovoiime-li o pedagogice jako takové, miizeme rozliSit rovinu pedagogické
praxe a pedagogické teorie. Pedagogicka praxe, misto, kde se odehrava samotna
vychova a vzdélavani, by v idedlnim ptfipadé¢ méla byt jednak vychodiskem
a jednak elementem vlivu pedagogické teorie. OdliSeni teorie od praxe v mnoha
ptipadech neni jednoduché, protoze kazdé cilevédomé a zdmérné pisobeni na
vyvoj osobnosti ditéte obsahuje uréitou myslenkovou zakladnu.

Pokud se zaméfime na tuto teoretickou zakladnu, dostavame se do urovné
praktické pedagogiky, tedy uvazovani o konkrétnim pedagogickém jednani. Za-
kladnim ukolem praktické pedagogiky je popis a vysvétlovani takového pedago-
gického jednani, které smétuje k idedlni pedagogické realité, k dosahovani ide-
alnich pedagogickych cild.

Pedagogicka praxe i praktickd pedagogika jsou zaméteny na pfimou zménu
pedagogické reality. V misté, kde pedagogicka teorie nesméfuje k preskriptiv-
nim vyrokiim ve vztahu k vychové a vzdélavani, ale usiluje o poznani, vysvétle-
ni, pfipadn€ prognozu vyvoje pedagogickych jevl, se dostivame na uroven pe-
dagogické védy. Zde je mozné pozorovat rovinu samotné pedagogické teorie, i
kdyZ tim neni teoreticka baze pedagogické védy zcela vyCerpana. Podstatnou
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slozku myslenkovych védeckych struktur tvori také samotna védecka diskuse,
ktera se uskute¢nuje na riiznych mistech a riznou formou.

Pokousi-li se tedy vyzkum zakladi pedagogiky rekonstruovat teoretické za-
kladny pedagogického jednani a mysleni, je mozné smérovat zkoumani do vSech
vrstev pedagogického mysleni podle stupné jejich teoretizace.

Zaklady pedagogiky

Jak jiz bylo feceno v tvodu, ndzev discipliny vyzkum zakladii pedagogiky
sdm vypovida o jejim pfedmétu. V nizozemské pedagogice mizeme pozorovat
rizné pristupy k zakladim pedagogiky. Na tomto misté¢ se zminim o dvou z
nich. Prvni chape zaklady pedagogiky jako kognitivné dané predpoklady, které
tvoti teoretickou zakladnu pedagogické praxe a pedagogickych veéd. Piedstavite-
1¢ tohoto sméru vyzkumu (napt. Snik, Van Haaften, Tellings, 1994), péstované-
ho predevsim na univerzit¢ Nijmegen, definuji zaklady pedagogiky jako funda-
mentalni ideje a vize tvofici strukturu pedagogického mysleni. Rekonstrukce
téchto ideji je jednim ze zakladnich tkolt vyzkumu zakladi pedagogiky.

Zminovani autofi rozliSuji tzv. relativni a absolutni presupozice. Relativni
presupozice maji podobu obsahovych soudu, které jsou implicitné obsazeny ve
vyt¢enych vyrocich. Tak naptiklad vyrok ,, Kdy uz konecné prestanes chodit za
Skolu? “ obsahuje predpoklad, ze oslovena osoba chodi za Skolu. Jedna se o fak-
tickou implikaci otdzky. Tento vyrok vSak obsahuje také nevyiceny normativni
predpoklad, tedy, ze chozeni za Skolu neni spravné jednani. Za samotné zaklady
pedagogiky pak Snik, Van Haaften a Tellings (1994) povazuji absolutni pre-
supozice, které tvori teoretickou zakladnu obsahovych vyroki a jejich relativ-
nich presupozic. Otazka ,, Kdy uz konecné prestanes chodit za Skolu? *“ prameni z
vize ¢loveéka, ktery je schopen zménit své jednani. I v piipadé, Ze se prokaze ne-
pravdivost relativni presupozice (nechodim za Skolu), absolutni presupozice ne-
prestava platit.

Relativni a absolutni presupozice jsou v tomto pojeti vyzkumu zakladt peda-
gogiky kognitivné dany. Jsou tizce spjaty s pojmem koncept, jenZ piedstavuje
jazykovy a vyznamovy strukturdlni celek, ktery vytvari s ostatnimi koncepty
vzéajemné propojené vyznamové sité. Zaklady pedagogiky poté mohou byt defi-
novany jako absolutni presupozice, které svym odkrytim vypliuji strukturu cent-
ralnich konceptil v ramci uréitého konceptualniho systému. Ukolem vyzkumu
zakladl pedagogiky pak ma byt osvétleni problému, jakym zplsobem urcité
konceptualni systémy fidi a limituji vnimani pedagogické reality (Snik, Van
Haaften, Tellings, 1994).

Druhy pftistup k vyzkumu zékladli pedagogiky je zastoupen ndzorem, ze za-
klady pedagogiky jsou interaktivné ¢i socialné danym elementem, ktery se vyje-
vuje nikoli v jednotlivych vyrocich, ale v ramci celého diskusniho pole. Zaklady
pedagogiky je mozné vymezit jako urcitd ocekavani, ktera musi mit Gcastnici
hovoru ke spolecnému myslenkovému zakladu vSech participantti diskuse. Tak
napiiklad argument ,, Zdci musi byt roziazeni do tiid podle vyse jejich inteli-
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gencniho kvocientu,“ a jeho podpurna zakladna ,, protoze poté dosahuji lepsich
vysledki, “ v sobé zahrnuji ocekévani mluvciho, Ze ostatni tcastnici diskuse vé-
di, ze test inteligence mutize slouzit jako selek¢ni kriterium za Gcelem dosazeni
efektivnéj$iho vzdélavani. Oc¢ekavani nejsou vyjadiena explicitng, ale Ize si je
predstavit jako za samoziejmost piijaté pfedpoklady (Heyting, 1999), které svou
strukturou vytvareji tzv. common ground, komunika¢ni zaklad diskuse.

Vyzkum zéklad vychovy se tedy v tomto pojeti soustfed’uje na rekonstrukei
komunikaéniho zakladu diskurzu a vypracovana metodologie tohoto védeckého
ptistupu s Sirokym interdisciplinarnim zabérem umoziuje rekonstrukci o¢ekava-
ni na zakladé pouziti diskurzni a argumentativni analyzy.

Otazka normy a vyzkum zakladi vychovy

Rizné teoretické a metodologické pristupy k diskutované pedagogické disci-
plin€ se odlisnym zplsobem stavi také k otazce cilti vyzkumu zakladt pedagogi-
ky. Jednim z nedofeSenych problémili v této oblasti se stala otazka normy
v pedagogice a v pedagogickém vyzkumu.

Pedagogicka praxe a prakticka pedagogika ma pievazné normativni charakter.
Pedagogicka praxe se neobejde bez jasného vymezeni spravného postupu piiso-
beni na osobnost ditéte. Na tirovni praktické pedagogiky se fesi predevsim otaz-
ka idealniho pedagogického plisobeni a dosahovani idealnich pedagogickych
cilti. Uroven pedagogické védy se viak k tvofeni normativnich zavérd stavi roz-
poruplné. Zejména nejvyssi metateoretické vrstvy pedagogickych disciplin, tedy
také vyzkum zékladd pedagogiky, ¢asto narazi na otazku, zda mtze véda formu-
lovat normativni vyroky. I v nizozemské pedagogice jsou patrné riizné pristupy
ke zminovanému problému. Obecné je mozné rozlisit pristupy, které se k normée
v pedagogickém vyzkumu stavi kladng, a pfistupy, které tvofeni normativnich
z&veéri rezolutné zamitaji.

Rozdil v pfistupech ve vztahu k normativni pedagogice lze osvétlit na dvou
modelech vytvafeni struktury teoretického systému. Prvni model vidi jakykoli
teoreticky celek jako hierarchicky uspofadanou strukturu. Platnost vyrokt ¢i
myslenkovych celkii je odvozovana od zakladniho ,,podkladového® platného
tvrzeni. Pfijmeme-li tento nazor a vezmeme-li v ivahu existenci ptivodniho plat-
ného tvrzeni, je poté mozné posoudit platnost teoretického celku.

Pedagogové z Univerzity Nijmegen, Snik, Van Haaften a Tellings (1994), ho-
voti o zakladech pedagogiky jako o absolutnich presupozicich, tedy neménnych
platnych zakladech, na kterych stoji vSechny vyroky. V tomto pojeti zakladt
pedagogiky je jasné patrna hierarchicka struktura vystavby teoretickych systé-
mda.

Dale tito autofi zastavaji nazor, ze samotny vyzkum zakladi pedagogiky ob-
sahuje, vedle materialni analyzy teoretické zakladny pedagogické praxe, teore-
tickych myslenkovych konstruktd praktické pedagogiky a samotnych védeckych
premis a dale vedle analyzy filozofickych presupozici také kritiku a posouzeni
identifikovanych zakladd pedagogiky. V pfistupu zminovanych autort se zfetel-
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n¢ objevuje model hierarchicky usporadané struktury teoretickych systémi. Vy-
vozovani normativnich vyrokti a posuzovani pravdivosti nalezenych vysledku je
zahrnuto do cilti vyzkumu zakladt vychovy.

Své stanovisko tito pedagogové zdiivodnuji ndzorem, ze jen v piipadé, budou-
li vysledky vyzkumu zéklad pedagogiky predlozeny kritice vyzkumnikd, bude
mozné dosahnout vEtsi piesnosti a pripadné korekce nalezenych vysledkt. Do-
mnivaji se dale, ze kritika je nutna vzhledem k primarnimu uziti ziskanych vy-
sledkd vyzkumniky na této urovni pedagogické védy. Vysledky pak maji slouzit
k prohloubeni vlastniho ndhledu na problém. Kritika vysledkl vyzkumu zakladt
pedagogiky je v tomto pojeti také zarukou, ze se vysledné zavéry nestoc¢i k ideo-
logicky zabarvenym vykladim.

Druhy model konstrukce teoretickych systémi predstavuje myslenkové celky
jako vedle sebe postavené struktury. Tento model neumoziiuje odvozovat plat-
nost jednotlivych vyroki nebo myslenkovych celkii od zakladniho ,,podkla-
dového* univerzalné platného tvrzeni, protoze predpoklada existenci horizontal-
ni struktury teoretickych systémt. Zakladni platné tvrzeni, od kterého je mozno
odvozovat platnost ostatnich tvrzeni, existuje pouze v ramci jednotlivych vedle
sebe postavenych struktur. Ty v8ak mezi sebou nejsou v hierarchickych vzta-
zich.

Z horizontalniho modelu stavby teoretickych systémutl vychazi v ramci disci-
pliny vyzkum zakladd vychovy F. Heytingova (1999). Podle této autorky jsou
teoretické systémy, v podob¢ predmétu studia vyzkumu zakladd vychovy, uspo-
fadany nikoli hierarchicky, ale horizontaln¢. Platnost nalezenych siti o¢ekavani
tedy nelze v absolutnim slova smyslu posoudit, protoZe nelze nalézt vSeobecn¢
platny teoreticky systém, od kterého by se tato platnost dala odvodit.

Ukolem vyzkumu zékladi pedagogiky je podle autorky identifikace a analyza
zakladi pedagogiky v riznych teoreticko pedagogickych systémech, v podobé
rekonstrukce strukturalniho umisténi ocekavani o spolecné myslenkové zakladné
diskuse. Vzhledem k metateoretickému charakteru zaveért zkoumani zakladd vy-
chovy nepfislusi védei samotnému hodnotit platnost nalezenych siti ocekavani.

Zavér

Vyzkum zékladl pedagogiky je v ramci nizozemské pedagogiky dtlezitou sou-
¢asti teoretického vyzkumu. Tento pfistup ke zkoumani pedagogické reality piinasi
cenné teoretické i metodologické podnéty pro dalsi rozvoj pedagogické védy.

Metateoreticky charakter této védecké discipliny umoziuje studium rozlic-
nych pedagogickych fenoménli na vsech teoretickych trovnich pedagogiky.
Z hlediska zkoumanych probléma se Casto uplatiiuje interdisciplinarni pfistup.

Z hlediska metodologickych vychodisek je vyzkum zakladi pedagogiky také
veédou interdisciplinarniho charakteru a obohacuje tak metodologickou zakladnu
pedagogickych véd. Metody pouzivané ve filozofii a v lingvistice jsou propraco-
vany tak, aby vyhovovaly pozadavkiim a cilim vyzkumu zéklad pedagogiky.
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Nejednotnost v pojeti vyzkumu zakladl pedagogiky zvysuje intenzitu peda-
gogické diskuse a poukazuje na dulezitost této formy teoretického vyzkumu. Na
tomto misté byly zminény pouze dva z pfistupii k vyzkumu zakladt pedagogiky.
Jako vybérové kritérium slouzily shodné a odlisné aspekty teoretickych
a metodologickych vychodisek, nikoli vaha téchto piistupt v ramci pedagogické
diskuse. I jiné sméry vyzkumu zakladi pedagogiky ptedstavuji zajimavé formy
teoretického zkoumani pedagogické reality. Za vSechny je mozné uvést piiklad
Svobodné univerzity Amsterdam?. Pomoci zde propracované metody konceptu-
alni analyzy dospivaji védci k odlisné formé vysledkti svého vyzkumu, ktery
vSak neztraci na dilezitosti a zajimavosti.
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SUMMARY

The importance of the theoretical research in the Dutch pedagogical sciences is shown on two
examples of an intensive debate about foundations in pedagogy.

Both directions of the foundational research mentioned here (the approach of the University of
Nijmegen and the approach of the University of Amsterdam) try to reconstruct the foundations at
different levels of the theoretical base of pedagogy.

The two approaches differ from each other in the definition of the foundations. The first meth-
odological and theoretical approach to the foundational research is viewing foundations as in cog-
nition originated absolute presuppositions that are implicitly present at the statement. The authors
belonging to the second approach are thinking about foundations in terms of in the discussion
originated expectations which are shared by the participants of the discussion.

By analysing the debate between the two approaches we can see that there are some more
points of struggle. The differences appear in the methods of the reconstruction of the theoretical
base of pedagogy as well as in the goals of the foundational research.
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