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VEREJNA PEDAGOGIKA SUBKULTUR
PUBLIC PEDAGOGY OF SUBCULTURES

KATERINA LOJDOVA

Abstrakt

Clinek se zabjvd ednkacnimi aktivitami nltrapravicové subknltury skinheadii a environmentaln subkul-
tury freeganii ve verejném prostoru, které zasazuje do ramee verejné pedagogiky. Na zdkladé etnografického
vyzkumu edukalnich aktivit subkultur ve verejném prostorn jsou popsdny zdikladni kategorie verejné
pedagogiky subkultur, jimiz json cile, obsah, metody a cilové skupiny. Cile popisuji, ceho chtéji subkultury
svym edukalnim prisobenim dosabnout, a vychazeji ge zaméveni dané subkultury. Metody nkazuji, jaké
edukaini aktivity subkultury vyugivaji, a to jak ve fyzickém, tak i v medidlnim verejném prostoru. Cilové
skupiny rozdéluji do nékolika sirovni publikum, na které subkultury prisobi. Zavérem Clanku je diskuto-
vdna role subkultur jako neoficidlnich vzdélavacich agentii soucasné edukaini reality.
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Abstract

The paper deals with educational activities of the far-right skinhead subculture and the environmental freegan
subenlture in the public space, set into a frame of public pedagogy. On the basis of ethnographic research of
the educational activities of subcultures, the paper describes basic categories of public pedagogy of subcultures,
including aims, contents, methods, and target groups. The aims describe what the subcultures want to achieve
through their educational activities and are based on the direction of the given subculture. The methods show
which edncational activities these subcultures use, both in the physical public space and in the media.
The target groups reveal the multi-level division of the andiences that the subcultures affect. In the final part,
the paper discusses the role of subcultures as unofficial educational agents in the contemporary edncational
reality.
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Uvod

Tento ¢lanek pfinasi siroky pohled na edukacn{ realitu a odkryva edukacni
aktéry, kteff se zcela jisté nachazeji mimo hlavn{ proud reprezentovany vzdeé-
lavacimi institucemi. Jsou jimi dvé subkultury aktivni ve vefejném prostoru.
Prvni zkoumanou subkulturou v této praci je subkultura skinheadu, kon-
krétné jeji politickd odnoz spojena s pravicovym extremismem. Druhou
zkoumanou subkulturou je subkultura freegant, ktera je charakteristicka
environmentalnim aktivismem.

Uvazovani o vefejném prostoru jako o edukacni realité neni nové. Pricha
(2009) zminuje, ze od pocatku 20. stoleti v rozvinutych zemich naruista vy-
znam relativné novych edukaénich prostfedi a médif, jez podstatné piispiva-
jii k procesim uceni. K akcentovani kazdodenniho zivota jako vyznamného
mista pro ucenf pfispéli zejména predstavitelé kritickych smért. Illich do-
konce fika, ze ,vétSinu toho, co vime, jsme se naucili mimo skolu* (Illich,
2001, s. 34). Kriticti pedagogové jako Giroux (2008) zduraznuji, ze oproti
tradicnim zptisobim vyucovani a uc¢eni nabyvaji v soucasnosti na vyznamu
ruzné formy informalnfho uceni mimo skoln{ tfidu skrze internet, televizi,
filmy, pocitacové hry ¢i hudebni scénu (Giroux, 2008). Dtvodem rozsifeni
pohledu na edukacnf realitu je 1 $ir${ pohled na ucent, které v pojeti kritickych
pedagogt nezahrnuje jen védomosti a dovednosti, ale také uceni se identité
(Sandlin & Milam, 2008). Prave v uceni se identit¢ mohou mit netradi¢ni
prostfedi véts{ potencial nez instituce Skoly. V tomto ¢lanku mapujeme
edukaci v prostiedich, ktera nebyla primarné uréena pro uc¢eni. Uvahy o sou-
casné edukacni realit¢ ramuje koncept vetejné pedagogiky (public pedagogy),
jehoz predpokladem je, ze se neustale ué¢ime a neustale jsme vyucovani. Avsak
dle samotnych autort publikujicich v této oblasti je vefejna pedagogika
slaba v empirické podpofe teorie (Sandlin, Schultz, & Burdick, 2010). Proto
je cilem tohoto pfispévku vystavét teorii vefejné pedagogiky subkultur na
zaklade empirické analyzy socidlni reality.

Vefejna pedagogika

Vefejna pedagogika odkryva specificka edukacni prostfedi mimo skoln{
vzdelavani, jako jsou média, vefejny prostor a ruzné umeélecké performance.
Zachycuje presun velké ¢asti uceni a vzdélavani ze skoly do vefejného pro-
storu. Uvazovani o vefejné pedagogice podpofil také rozvoj informacnich
technologii. Tradi¢ni medialni prostfedi televize a tiSténych médif se jako
prostor pro ucen{ rozdifuje o internetovy prostor, zejména o socialni sité
a blogy.
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Vzdelavani je zde pojato jako vSeobklopujici koncept tzce souvisejici
s kulturn{ praxi. Soucasna kultura byva oznacovana jako popularni a zahr-
nuje vSechny kulturni vlivy, které kazdodenné zazivame (Sandlin, Schultz,
& Burdick, 2010). Popularni kultura je také ramcem, ve kterém jedinci vy-
jednavaji, odolavaji a podfizuji se mocenskym vztahim (Sandlin, 2007).
Popularni kultura ve vefejné pedagogice hraje de facto dvojroli. Jednak je
sama popularn{ kultura zprostiedkovavana v procesu vefejné pedagogiky,
zaroven se vSak vefejna pedagogika stavi k popularni kultufe v mnoha pti-
padech kriticky. Hovofime pak o hegemonické i protihegemonické roli po-
pularnf kultury.

Analyzy vefejného prostoru jako edukacniho prostoru v sob¢ tedy c¢asto
nesou kriticky prvek, nebot’ kriticky analyzuji popularni kulturu a reproduk-
ci stavajici kulturni, spolec¢enské a politické praxe. Vefejna pedagogika je tak
specifickym subkonceptem kritické pedagogiky, a proto néktet{ autofi ptimo
pisi o kritické vefejné pedagogice (Sandlin & Milam, 2008; Sandlin, 2009).

S $iff podob vetejné pedagogiky v edukacni realité jde ruku v ruce 1 jeji
nejednotné pojeti v akademickych konceptech. Pro prehlednost mizeme
teoretickd pojeti vefejné pedagogiky shrnout do tff proudi: vefejna pedago-
gika skrze prostor, vefejna pedagogika skrze média a vefejnd pedagogika
skrze uméni a protest.

Jadrem sméru vefejna pedagogika skrze prostor je pohled na uceni
a vzdélavani ve vztahu k prostoru, ve kterém se odehrava. I kdyz obvykle ne-
uvazujeme o vefejném prostoru a kulturnich udalostech jako o ,,pedagogic-
kych®, jejich vyznam v edukacni dimenzi muze byt obrovsky. Vzhledem
k tomu, ze mnoha z mist, kde se takto pojata pedagogika uplatiuje, nejsou
pro pedagogické uvazovani prave obvykla, pfichazi Ellsworth (2005) s kon-
ceptem anomalni pedagogiky.

Prakopnikem identifikace vefejné pedagogiky skrze média byl Henry
Giroux. Giroux (2000) hovofi o médii facilitované vefejné pedagogice, a pra-
veé medialnimu prostoru pfipisuje dominantni roli v procesu uceni. Oteviene
pojmenovava vitézstvi kultury obrazovek nad skolskym prostfedim: podle
Girouxe (2008) je zfejmé, ze v poslednich dekadach lezi prostor vzdélavani
mimo $kolu a spociva v siroké kultufe ,,obrazovek® a novych elektronickych
médif, ktera zahrnuji digitalni filmy, internet a hypermedialni prostor iPadu.
Nova média vytvofila kulturni prostor, ktery pfinasi unikatni stéru pro
uceni. Masova média nas ,,u¢i” naptiklad o spotiebe¢, rase, tfide¢, genderu ¢i
moralce (Share, 2009).

Specifickym prostorem vefejné pedagogiky je oblast uméni a protestu.
Predmét vefejné pedagogiky je tak rozsifen o analyzu uméleckych instalaci
¢i happeningt jako dalsich vzdélavacich prostfedi (Sandlin, Schultz, & Bur-
dick, 2010), ktera jsou ¢asto spojena s néjakou formou protestu. Vefejna
pedagogika je pak protestem prostfednictvim umeélecké performance. Tato
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vefejna pedagogika se odehrava v popularni kultufe i ve vefejném prostoru
a zahrnuje praci aktivistd a umélct (Sandlin & Milam, 2008).

Muzeme shrnout, ze vefejna pedagogika analyzuje prostor uceni mimo
instituce k tomu pfimo urcené, uceni kazdodennim kontaktem s kulturou,
které ma celozivotni charakter. Protoze se jedna o uceni mimo vzdélavaci
instituce a ¢asto i mimo mainstreamovou kulturu, pfirozené¢ zde vznika pro-
stor pro kritiku téchto systému.

V popisovaném vyzkumu identifikujeme aktivity vybranych aktéra
edukacni reality a poté se snazime na empirickych datech vystavét koncept
vefejné pedagogiky jako pfevazné zamérného edukacnfho ptsobeni ve ve-
fejném prostoru.

Zkoumané subkultury

Do vzorku byly vybrany dvé subkultury, které vyuzivaji vefejny prostor jako
edukacni prostor: skinheadi a freegani. skinheadi reprezentuji tradicni
subkulturu s kofeny v 60. letech 20. stoleti vnasejici do vefejného prostoru
politické otazky. Freegani pfedstavuji v soucasnosti u nas rodici se subkul-
turu vnasejici do vefejného prostoru otazky environmentalni a etické.

Subkultura skinbeadsi

Subkultura skinheadt vznika ve druhé poloviné 60. let 20. stoleti ve Velké
Britanii na zaklade reflexe vlastnich socialnich, vzdélavacich a ekonomickych
handicapt a vyhranéni se vici studentské a hippie subkultufe. V kontrastu
s hodnotami téchto subkultur se skinheadi pfimknuli k hodnotam tradi¢ni
délnické tfidy (Moore, 1993). Subkultura se ve svém vyvoji dale ¢lenila, a to
tak, Ze se v ni v soucasnosti nachdazeji i zcela protichudné sméry. Nejvyraz-
n¢jsi dichotomii tvori ultrapravicovi a ultralevicovi skinheadi. Kromé toho
¢ast subkultury ztstala apoliticka.

Ve vyvoji subkultury skinheadt u nds dochazi k postupné transformaci,
ktera spociva v pfesunu nékterych jedinct od apolitické subkultury skinheads
k politickym organizacim. Dochazi ke zuzovani fad nepolitickych skinheadt
a rozsifovani fad skinheadu politicky orientovanych, fazenych zejména do
tzv. extrémnf{ pravice (Lojdova, 2008). Politickymi organizacemi, ke kterym
se skinheadi pfesouvaji, jsou bud’ neregistrované organizace, nebo registro-
vané politické strany. Jednd se o neregistrovanou organizaci Ndrodni odpor',

politickou stranu Dé/nickd strana (socidlni spravedinosti)* a obc¢anské sdruzeni
Délnicka mlides’.
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Skinheads jako postmoderni subkultura prosli procesem politizace, kte-
ry zafadil nékteré skinheady mezi politické aktivisty, avsak v ramci subkul-
tury neexistuje ideologicka jednota.

Subkultura freeganii

»Freegani jsou lidé, ktefi vyuzivaji alternativni Zivotni strategie zaloZzené na
omezené participaci na konveénim ckonomickém systému a minimalni{
spotfebé zdroju* (Freegan.info, 2013). Dulezita je pfitom motivace k této
zivotni strategii, kterd neni dina hmotnou nouzi ani primarni snahou uset-
fit. Poodkryt tento fakt ndim pomiize etymologie slova freegan. Slovo freegan
se sklada z kofent dvou slov: ,free” ve smyslu volny, svobodny, zadarmo
a ,vegan”, tedy osoba, ktera nekonzumuje maso ani jiné zivocisné produkty.
Pojem freegan se objevil v 90. letech 20. stoleti (Koufil, 2009). Typickym
znakem freeganu je vyuzivani odpadu, jehoz projevem je tzv. dumpster diving,
tedy doslova potapéni se v kontejnerech s odpadem. Jedna se zejména o kon-
tejnery na ovoce a zeleninu u obchodnich fetézct, kde potraviny konci z du-
vodu neodpovidajiciho tvaru ¢i barvy, nedostatecného lesku, poskozeného
obalu, bliZictho se data spotfeby nebo proste jen proto, ze musi uvolnit mfs-
to dal$imu zbozi.

V sociologické perspektivé lze nahlédnout na freegany jako na politické
divadlo. Barnard (2011) pfinasi nevSedni pohled na dumpster diving (vyuzivani
pfedmeétu z kontejnert), ktery interpretuje v paralele ke Goffmanové dra-
maturgické teorii jako politické divadlo odpadu. Freegani své okoli kon-
frontuji nejen letaky a informacemi, ale i nakladanim se skute¢nym odpadem,
ktery v konzumni spole¢nosti zahrne casto i neposkozené produkty. Timto
,»-divadelnim* vystoupenim chtéji zasahnout kolemjdouci tak, aby se stali sou-
¢asti jejich predstaveni.

Narodni odpor je organizaci fazenou do tzv. extrémni pravice. V soucasnosti je také
oznacovany jako Svobodny odpor nebo Odpor. Cinnost Ndrodniho odporn se zamétuje na
pofadani demonstraci, na kterych by jeho pfivrzenci mohli vyjadfovat a propagovat
svoje nazory. Ndrodni odpor provozuje webovy portal http://www.svobodnyodport.info/.
Délnickd strana byla zrusena v unoru 2011. Namisto ni pasobi v soucasnosti Délnickd
strana socidlni spravedinosti (DSSS), ktera je z hlediska ideologického i personalniho za-
zemi ekvivalentem DS.

Typickou mladeznickou satelitni organizaci Délnické strany se stalo obcanské sdruzeni
Délnicka mlidez, které bylo zaregistrovano Ministerstvem vnitra CR 3. biezna 2009.
Podle vyro¢ni zpravy Bezpecnostni informacni sluzby patfili clenové Délnické mlddese
v roce 2011 k jedném z nejaktivnéjsich pravicovych extremistt (Vyrocni, 2012).



44 KATERINA LOJDOVA

K realizaci cilt spojenych s aktivismem se nektefi freegani sdruzuji do
neformalnich skupin ¢i formalnich organizaci. V Ceské republice se free-
gani angazuji vefejné na bazi dobrovolnictvi v organizacich bojujicich za pra-
va zvifat, socialni spravedlnost, fair trade atd. V realizovaném vyzkumu nej-
vyraznéji vyvstaly dveé organizace: Kolektiv pro gvitata’ a Food not Bombs®. Také pro
tuto subkulturu je typicka ideologicka diverzita, co se tyce nazort na kon-
trakulturn{ témata ¢i zapojeni nebo nezapojeni do raznych typt organizaci.

Metodologie vyzkumu

Prezentovany vyzkum je soucasti disertacni prace autorky. Vyzkumna otdz-
ka znéla: Jakon roli hraji subkultury v ednkacni realité? Ke zkoumani jeva,
o kterych toho jesté mnoho nevime, je vhodné vyuzit kvalitativni v{zkum
(Svati¢ek & Sedova, a kol., 2007), v ramci néhoz byl konkrétné v tomto pfi-
pad¢ zvolen etnograficky design.

Do vyzkumu byly vybrany dvé vyse popsané subkultury. Kritéria pro vol-
bu informantt v obou subkulturach byla dvé: sebeidentifikace se subkulturou
a pravidelné interakce s dal$imi cleny subkultury. Tézisteém sbéru dat byly po-
lostrukturované rozhovory. Autorka realizovala celkem 24 rozhovoru, z toho
9 v subkultufe skinheadu a 15 v subkultufe freegani. Z hlediska véku jsou
informanti v rozmezi od 20 do 39 let a z hlediska vzdélani v rozmezi od stred-
niho odborného po vysokoskolské, véetné postgradualniho studia. Zucast-
néné pozorovani jako samostatna metoda bylo pouzito pouze u freegana,
nebot’ skinheadské aktivity jsou pro osoby mimo subkulturu pomérné
uzaviené. Avsak v socialnich védach je pozorovani povazovano za funda-
mentalni metodu, ktera se uplatni i ve vyzkumech zalozenych jen na roz-
hovorech, kde se pozorovani vyuziva k zaznamenan{ neverbalni komunika-
ce (Denzin & Lincoln, 2003). Pozorovani tedy prob¢hlo u obou subkultur,

Privrzenci Kolektivu pro zvirata sami sebe definujf jako ,,brnénskou skupinu propagujici
nekonzumni zivotni styl bez krutosti ke zvifatim, veganstvi, respekt k pfirode¢,
recyklaci, freeganstvi, alternativy ke kapitalismu a solidaritu se znevyhodnénymi*
(Kolektiv, nedatovano).

Food not Bombs vyuziva piebytky jidla z restauraci, obchodu, ale i ty z kontejneru a pfi-
pravuje z nich bezplatnou vegetarianskou stravu pro vSechny potfebné. Vétsina casu
zasvéceného praci se vyuziva na bezplatné ziskavani jidla ze vSech moznych zdroju:
z velkych sklada, obchodt se zdravou vyzivou, pekaren a jinych mist, ve kterych se
z raznych davodua nepovoluje jeho prodej. Dalsi formou ¢innosti nékterych lokalnich
skupin Food not Bombs je pomoc pii akcich ruazného charakteru: blokady transporti
radioaktivniho materialu, blokady atomovych elektraren, kampané proti ekonomické
globalizaci ¢i proti praktikim nadnarodnich koncerna apod. (Food, nedatovano).
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protoze vyzkum se vzdy odehraval v pfirozeném prostfedi dané subkultury.
Timto prostfedim byla restauracni zafizeni, kluby, soukromy i vefejny pro-
stor. V subkultufe skinheadd se jednalo pfedevsim o restauracni zafizent,
ktera zvolili sami informanti. U freegant to byly zejména vegetarianské
restaurace nebo alternativni kluby. Dva rozhovory se konaly také pfimo
v misté bydlist¢ informantua. Sbér dat probihal sekvencéné: v obdobi 2009-2011
u subkultury skinheadt a v obdob{ 2011-2013 u subkultury freegana. Vzo-
rek byl konstruovan technikou sné¢hové koule. Vzhledem k uzavfenosti
subkultury skinheadt se nedafilo vzdy ziskat kontakt na dalsi informanty,
autorka proto vstoupila do subkultury celkem ctyfikrat. Oproti tomu v sub-
kultufe freegant se podafilo kontaktovat klicovou osobu. Sn¢hova koule se
pak rozvinula paralelné n¢kolika sméry a vzorek se rychle rozrustal. Vsech-
ny rozhovory autorka vyzkumu zaznamenala na diktafon a v pfepisech
jednotlivé informanty anonymizovala. V realizovaném vyzkumu byly dale
analyzovany webové stranky organizaci, blogy a socialn{ sit¢, kde se angazu-
ji ¢lenové obou zkoumanych subkultur.

Vysledky vyzkumu

Vyzkum zachytil edukacni aktivity subkultur ve vefejném prostoru. Zameér-
nost edukace spoc¢iva u obou subkultur ve snaze pusobit na védomosti,
dovednosti a postoje osob mimo subkulturu. Zaznivala ve vyrocich jako: je
tieba SiFit informace, oteviit lidem oci, dosabnont Zmény ve vzorcich chovdni atd. Fran-
ta ze skinheadu to shrnuje vétou: ,Ta myslenka je pro vsechny a nemd istat n né-
Jaké subkultury. Martin zamérnost pusobit na vefejnost ve sméru subkultury
pojima jako nenasilné predavaniinformaci: ,Ono by to chtélo, aby si lidi jako sami
k tomu nasli asi néjakon cestu, e nékobo do néceho nutit je blbé, ale ukdzat nm, e to
existuge...”

Vysledky vyzkumu vefejné pedagogiky obou subkultur byly popsany
v jednotné struktufe. Ve vefejné pedagogice subkultur jsme identifikovali
Ctyfi kategorie (viz obrazek 1).

cilové
skupiny
verejné
pedagogiky

cile obsah

verejné

metody

verejné
pedagogiky

verejné

pedagogiky pedagogiky

Obrizek 1
Kategorie vefejné pedagogiky subkultur
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Prvni dve kategorie tvoii cile a obsah vefejné pedagogiky. Cile a obsah
zrcadli ideologii subkultur a nesou kriticko-pedagogickou dimenzi. Tteti
kategorii jsou metody vefejné pedagogiky subkultur, které zachycujf zpu-
soby, jimiz subkultury vystupuji ve vefejném prostoru za dcelem naplnéni
edukacnich cila. Metody byly rozdéleny dle prostfedi, v nichz se odehravaji.
Prvnim prostfedim je fyzicky vefejny prostor, druhym prostfedim prostor
medialni. Ctvrtou kategorii tvofi cilové skupiny veiejné pedagogiky sub-
kultur, tedy objekty, na které je vefejna pedagogika zamifena. Cilové skupiny
jsou zobrazeny dle sife publika.

Obsah a cile vefejné pedagogiky subkultur

Obsah a cile vefejné pedagogiky obou subkultur byly strukturovany do tfi-
urovnové pyramidy. Protoze se obsah a cile intenzivné prolinaji, jsou tyto
kategorie popsany spolecné. Pyramida ma tfi irovné $ife a obecnosti obsahu,
pricemz ke kazdé drovni obsahu se vztahuje jeden hlavni cil vefejné peda-
gogiky. Pyramida obsahu a cili vefejné pedagogiky zkoumanych subkultur
je na obrazku 2.

Subkultura skinheadu Subkultura freegant
Obsah vefejné Cile vefejné Obsah vefejné Cile vefejné
pedagogiky pedagogiky pedagogiky pedagogiky
Kritika cizich skupin Aktivity proti Kritika pojeti Prolomeni mytu
ve skupiné vlastni cizim skupinim odpadu Spiny
Kritika ztraty Nacionalismus Kritika vnimani masa Snizeni
narodni identity a miry jeho konzumu konzumu masa
Kritika stavajictho Zména systému Kritika stavajiciho Zména systému
politického systému | nebo jeho prvka systému spotieby nebo jeho prvka

Obrizek 2
Obsah a cile vefejné pedagogiky subkultur

Hlavni charakteristikou obsahu vefejné pedagogiky subkultur je jeho kritika
viuci dominantnim ideologiim. Prestoze je tato kritika specifickd pro kaz-
dou ze zkoumanych subkultur, ma v obou ptipadech podobnou strukturu.
Zakladnu obsahu vefejné pedagogiky subkultur tvofi kritika stavajiciho
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systému. U skinheadt je to systém politicky, ktery je stoupenci tohoto
hnutf hodnocen jako restriktivni. Cyril to vystihuje slovy: ,, Nemzigenze vyjadiit
sviij nagor, nemizem ho vyjadrit doslova, protoge ga to by nds tady museli pogavirat, neni
tady Zddna svoboda slova. Citim se tady jako za komunisti. Cenzgura prosté.” Z tohoto
obsahu pak vyplyva zakladni cil skinheadu, kterym je zména systému: ,,Roz-
hodné kdyby opravdu existovala narodné socialni strana, kterd by razila ideje narodniho
socialismu a mobla by prijit do souboje s demokratickyma stranama, a pokud by se ndé-
lal dostatelnej prostor pro vyjadrent jejich ideji a myslenck, tak _jd véfim, $e by si ta vér-
Sinovd spolecnost vybrala narodni socialismus. A proto je tento smér, nebo filozofie,
nepvic potlacovane.” (Gustav)

U freeganti nenf teréem kritiky politicky systém, ale systém spotfeby, kte-
ry je v soucasnosti charakterizovan pfemirou konzumu (Lipovetsky, 2007).
Freegan Hynek vyuzivani odpadu vidi az jako nasledek celospolec¢enského
plytvani: , Idedlni stav je ten, kdybychom nic takového délat nemuseli. Kdyby to jidlo
v téch kontejnerech nekoncilo, anebo ne asport takové, které je pounzitelné.” Cilem free-
ganu je k tomuto systému prinaset alternativy: ,Snagime se hledat alternativy
k. néjakym zabéhanym mechanismim, které nefunguji. Napriklad Ceskd republika
ma nevétsi pocet ndakupnich hypermarketi ze vSech zemi stredni a vychodni Evropy.
M to urcity priciny, ma to urcity disledky a my Fikdme ne, méli bysme hledat alterna-
tivu k tomuble drubu rozvoje, a to maloobchodni drub rozvoje, a to proto, $e to neprindsi
tolik negatin. (Simon)

Skrze vefejnou pedagogiku ma dojit ke zméné téchto systému, coz je za-
kladnim cilem vefejné pedagogiky subkultur. Dalsi droven pyramidy pred-
stavuje vybrany prvek nespokojenosti s timto systémem a jeho konkretizaci
do aktivit vefejné pedagogiky. Pro skinheady je timto obsahem kritika ztra-
ty narodni identity. Cilem na této Urovni pyramidy je pak nacionalismus,
ke kterému chtéji skinheadi své publikum pfivést. Pro freegany je diléim
prvkem obsahu kritika vnimani masa a miry jeho konzumu. Lucka ze
subkultury freegant zminuje vyznam tohoto prvku obsahu z etického hle-
diska: ,,Celej ten... systém kolem toho masa a kolem tobo vnimdni masa. .. nebo tech
gvitat, protose vetsina lidi ji jen to maso a nenvedomi si, Ze za tim json Zivy bytosti,
ktery nékdo vyngiva.“ Ve vefejné pedagogice freegant je k této urovni obsahu
vztazen cil snfzeni konzumu masa skrze propagaci vegetarianstvi a veganstvi.

U obou subkultur je obsah vefejné pedagogiky zizen do pomyslné §pic-
ky ledovce vyénivajici nad hladinou, ktera je dobfe viditelnd a pro vefejnost
identifikovatelna. U skinheadu je to kritika vybranych skupin a u freega-
nu kritika pojeti odpadu. Tato kritika je u skinheadt vztazena piedevsim
k Romtim, ale i k jinym mensindm. Nékdy prerostla do agresivity, ktera se tak
stala cilem vefejné pedagogiky skinheadu: , Pomalu fovék zjistue... ditv jsme
5T do mésta, a koho jsme potkali, toho jsme rogbili, treba fetiky. .. ale casem clovék g jis-
11, Ze tim nic nedokdze. Jeding moZnost je jit oficidlni cestou. .. A pak se na to najdon
zdkony.” (Botek)
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S postupem ¢asu dochazeji respondenti k tomu, ze hlavaim cilem neni
oteviend agresivita vaci témto skupinam, nybrz zména systému, ktera by
umoznila tyto skupiny eliminovat. Vraci se tedy k zakladnimu cili vefejné
pedagogiky. Taktéz pro freegany jsou dilci cile jen specifikaci cile zakladniho.
Dilef cile jako nacionalismus ¢i vegetarianstvi jsou dobfe komunikovatelné
smérem k publiku, ale jsou jen reprezentantem cile Sirstho, ktery ma pfivést
publikum ke zméné stavajicich systému, vaci nimz se subkultury vymezuji.

HEdukace je vzdy provazana s hodnotami. Stejné tak jsou subkultury jako
aktéfi vefejné pedagogiky nositeli hodnot v edukaéni realité. Ve vefejném
prostoru dochazi ke stfetu dobra v pojeti jeho ruznych nositela. Aktéfi
vefejné pedagogiky operuji v edukacnich procesech se svym pojetim dobra
a zla. Vnimanym cilem jejich vefejné pedagogiky je dobro a obsahem dobro
v jejich subjektivnim pojeti. Neni pravdépodobné nutné zduraznovat, ze
v jinych hodnoticich perspektivach miaze byt toto dobro zlem.

Metody vefejné pedagogiky subkultur
Jako metody byly konceptualizovany zptsoby, kterymi subkultury $ifi svij

obsah a svoje cile ve vefejném prostoru. Metody vefejné pedagogiky byly roz-
¢lenény podle prostoru, ve kterém se odehravaji, a shrnuje je obrazek 3.

Subkultura | Metody vefejné pedagogiky Metody vefejné pedagogiky
ve fyzickém vefejném prostoru | v medialnim prostoru

Skinheadi kampan¢ webové stranky
demonstrace blogy
sifeni propagacnich materidlt tradi¢ni masova média
koncerty a hudebni festivaly
street art

Freegani infostanek socialni sité
vzdélavaci festivaly webové stranky
audiovizudln{ prezentace tradi¢ni masova média

pfednasky, diskuse, workshopy
komunitni aktivity

happeningy

Obrizek 3
Metody vefejné pedagogiky subkultur
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Dle prostoru byly identifikovany dve kategorie metod vefejné pedagogiky.
Prvni kategorie byla oznacena jako fyzicky vefejny prostor, ktery je na roz-
dil od soukromého prostoru nebo uzavienych spolecnosti pfistupny vSem
(Habermas, 2000), a je jim napfiklad namésti, park ¢i klub. Druhou katego-
rii tvofi medialni prostor, kterj mtzeme chapat jako prostor, ve kterém jsou
sdileny informace a dochazi k informovani publika (Albertazzi & Cobley,
2010) za pouzitych tradi¢nich i novych médii.

Metodami vefejné pedagogiky ve fyzickém vefejném prostoru jsou kam-
pané, demonstrace, Sifeni propagacnich materiala, koncerty, infostanky, vzdé-
lavaci festivaly, audiovizualni prezentace, pfednasky, diskuse a workshopy,
komunitn{ aktivity, happeningy a street art. Happening freeganu piiblizuje
Pavel pfedtim, nez se skutecné odehral: ,Na VVdnoce udélime, e jakoby budeme
proddvat psi maso, cof je prosté jakoby jinej 3 prisob, kdy zaiitolls ne tim, ge budes lidem
ddvat takovy informace, ale Ze na né antolis tim, e vsechny gvitata jsou ivi tvorové
a megi psem a krdavou jako bytosti neni rozdil. Ale tady v apadni spolecnosti je pes na
néjakym piedestaln a do psa bysme nenapumpovali antibiotika a nenechali ho osm let
v Rleci a neodebrali mu stériata a nezabili bysme je. Takse timbletim bysme chtéli poukd-
zat na to, jak to funguje, a ti lidi se mognd zanysli."

Rada téchto aktivit ma umélecko-protestni charakter. Jak je na prvni po-
hled patrné, nejedna se o umeéni vétsinové, nybrz o umeéni alternativni, jehoz
umeélecka hodnota miize byt zpochybnéna. Vefejna pedagogika subkultur
je v tomto sméru formou umélecké performance obsahujici ¢asto protestni
prvky. K tomuto pojeti mtizeme pfifadit vyse uvedeny vanocn{ happening,
ale i koncerty a hudebni festivaly ¢i street art.

Druhym typem prostiedi, ve kterém se vefejna pedagogika odehrava, je
medialni prostor. Na zaklad¢ analyzy byly popsany jako metody vefejné
pedagogiky subkultur v medidlnim prostoru zejména socialn{ sité, webové
stranky a blogy. Pozornost byla vénovana i roli tradi¢nich masovych médii,
jako je tisk a televizni vysilani. Ta se vsak ukazala byt pro vefejnou pedago-
giku subkultur relativné uzaviend. Proto subkultury vstupujf spise do novych
médii. [lustrovat to mohou webové stranky vztazené k subkultufe skinheadt
s nazvem Narodni vzdélavaci institut: ,,Pokud se cheete dozvédét i jiné informace
nez ty oficialni; pokud cheete nablédnont za bariéry postavené novodobymi cenzory sna-
Ficimi se jednostranné oviddat vase myslenky a nazory, pokud sdilite nase presvédient,
Ze nazor md byt predmétem debaty, a ne soudniho rizent; pokud midte dost predkliddani
Jedinych \pravd® nejriznéisimi ,antoritami’, pak _je tu NV'1 pravé pro vas.” (Narodne,
2013)

Zatimco webové stranky a blogy jsou u obou subkultur vyuzivany hojné,
u socialnich siti tomu tak neni. Pro uzavienou subkulturu skinheadu neni
oteviena socialn{ sit’ zadouci. Pro freegany socialni sit’ zadoud{ je, aviak
zustava dle slov Hynka vyuzita zejména cleny subkultury: ,Ja si nzyslim, e je
10 efektivni megi témi skupinami, kieré se o to zajimaji. Jakmile je skupina se djmens
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0 veganstvi nebo freeganstvi, a oni se pordd dasobuji témi odkazy, informaceni, diskusemi.
Je to dost plodné a efektivni, ale jakmile tyble informace clovék pusti do mainstreamn, do
Sedé masy, i do inteligentni myslici skupiny, tak tam to lasto odezvn nemd, protoge i lidé
to nechtéi shyset, %e je to ta neprijemmnd pravda.”

Je tfeba podotknout, ze metody vefejné pedagogiky se mohou prolinat
navzajem (napfiklad $ifeni propagacnich materidld miaze byt soucasti kam-
paneé) i napfic prostory (§ifeni propagacnich materiala muaze probihat jak ve
fyzickém vefejném prostoru, tak i v medialnim prostoru). Cilem nebylo jed-
notlivé metody vefejné pedagogiky jasné ohranicit ani vyhradné pfifadit
kjednotlivym subkulturam, nybrz ukazat rozmanité podoby, kterych mohou
ve vefejné pedagogice nabyvat.

Cilové skupiny vefejné pedagogiky subkultur

Ve vzdélavacich institucich tvofi cilovou skupinu Zaci, studenti, edukanti,
ucici se jedinci. Ve vefejné pedagogice je tieba najit termin, ktery by tyto sku-
piny zastfesoval a zaroven by byl relevantni pro vefejny prostor, ve kterém
se tato edukace odehrava. Proto byl pro cilovou skupinu vefejné pedagogiky
subkultur zvolen termin publikum.

Pojem publikum nenf ve vefejné pedagogice neobvykly. Pouziva ho na-
piiklad Giroux (2004), Sandlin a Milam (2008), Ellsworth (2005) ad. Podrob-
néjsi analyza publika vSak v téchto studiich casto chybi. V tomto textu jsme
se pokusili na empirickych datech vystavet typologii publika jako cilové
skupiny vefejné pedagogiky. Cilové skupiny jsou u obou subkultur ¢lenény
do ¢tyt urovni (viz obrazek 4).

Siroka
verejnost

sympatizujici
vefejnost

potencialni
¢lenové

subkultura
sobé

Obrazek 4
Clenéni cilovych skupin vefejné pedagogiky subkultur
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Subkultury cili aktivity vefejné pedagogiky do vsech téchto drovni. V trovni
subkultura sobé se jedna o aktivity zacilené dovnitf subkultury, které zpra-
vidla nejsou pfistupné sirsi vefejnosti. Typickym piikladem jsou skinheadské
koncerty. Potencialni ¢lenové jsou ti, ktefi by se mohli stat cleny subkul-
tury, a pro ob¢ subkultury jimi jsou osoby z podobnych subkultur a alterna-
tiv i osoby sdilejici stejny prostor se ¢lenem subkultury. Sympatizujici
vefejnost je Sirs{ nez potencidlni ¢lenové. Jeji pfislusnici sympatizuji s vy-
branym aspektem subkultury (tim mtze byt u freegan vegetarianstvi
a u skinheadt nacionalismus), ale subkultura jako celek pro né nenf pfijatel-
na, a tak se pravdépodobné nikdy nestanou jeji soucasti.

Jako hlavni cilovou skupinu vefejné pedagogiky vsak deklaruji obé sub-
kultury 8irokou vefejnost. Siroka vefejnost je pro obé subkultury onen
¢asto zminovany mainstream (konzumni ¢i politicky), do kterého je tieba dle
informantt $ifit minoritni informace a dosahnout zmény v myslen{ a cho-
van{. Cyril ze skinheadu to shrnuje slovy: , Systén se boji, $e s ndama zalind sym-
patizovat vie bégnyeh lidi. A to je ten nds politickej smer, ty bény lidi." Také freegani
smeéfuji ve svych aktivitach k Siroké vefejnosti, a prestoze jim neklade jako
ve vaimani skinheadt odpor ,,systém®, setkavaji se napiiklad s bariérou
generacni: ,,Oni nedokdson uznat, ge nékdo mladsi mige mit pravdu, Nebo pravdu. ..
Ano, pravdu, nebo e miige mit dobry ndzor na givot, oni to nechcon prijmont, protoge
oni nemayji pokorn podle mé nékter? ti starsi, oni jsou hrogné zajeti v téch svyeh nagorech,
ktery ziskali od tobo détstvi, a nedokdgon prijmont to, Ze nékdo mladsi mige obhajovat
néco takového, jako je veganstvi, a dodrdovat veganstvi, a nedokdgon to pochopit, e né-
kdo miige vegansky tak miady $it a je zdravej. Oni jsou na svété jesté dyl a maji to v ty
blavé takovy vic zonitinény, Fe je to 16357 zménit. (Eliska)

Vykladem o cilovych skupinach jsme ukoncili vycet zakladnich kategorif
vefejné pedagogiky subkultur. Prestoze jsou specificky navazany na zkou-
mané subkultury, naznacuji zpusob, jakym lze kategorie vefejné pedagogiky
strukturovat.

Na zaklad¢ provedené analyzy definujeme vetfejnou pedagogiku subkultur
jako soubor aktivit subkultur sméfujici k vytvatreni kritického postoje publi-
ka k dominantn{ kultufe. Obsahuje kurikulum s rezistentnimi prvky vaci
této kultufe konstruované samotnymi aktéry, specifické metody a cile, kterych
se snaz{ subkultury svym edukacnim usilim dosdhnout. V této perspektivée
subkultury pfedstavuji nové aktéry edukacni reality, které oznacujeme jako
neoficidln{ vzdélavaci agenty.
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Koncept neoficialnich vzdélavacich agentt

Vefejna pedagogika odhaluje nové aktéry soucasné edukacni reality. V této
analyze jsou jimi subkultury, které hrajf roli neoficialnich vzdélavacich agen-
ta, tedy vzdélavacich agentt v podobé nebyrokratickych organizaci. V na-
sledujicim textu se zaméfime na jejich roli v edukaéni realit¢ v kontrastu
k oficialnim vzdélavacim agenttim, tedy skolam a dal$im vzdélavacim insti-
tucim. Syntetizovat charakteristiku oficidlnich vzdélavacich agentu je velmi
obtizné, nebot teorie vzdélavacich instituci ukazuji §ifi pojeti a rozmanitost
jejich podob — napfiklad podle Pola (2007) mtzeme na $kolu nahlédnout
metaforicky jako na organizaci, instituci nebo pospolitost. Role oficidlnich
vzdélavacich agentt je legitimizovana jejich kvalifikaci a institucionalizaci.

Naproti tomu neoficialni vzdélavaci agenti jako samozvany vzdélavaci ak-
tér musi legitimizovat svoji roli ve vefejné pedagogice. Nezbytnost svo-
ji role v edukacni realit¢ vyvozuji z upostraniovani pro né klicovych témat
oficialnimi vzdélavacimi agenty a z potlacovan{ jejich obsahu vétsinovym
systémem. Neoficialni vzdélavaci agenti legitimizujf svoji roli konanim dob-
ra, pficemz toto dobro odpovida jejich subjektivni perspektive. Kurikulum
neoficialnich vzdélavacich agentt je ze své podstaty kritické, protoze se utva-
i mimo kurikulum oficialnich vzdélavacich agentt a v kontrastu vaci nému.

Oficialni vzdélavaci agenti stavi pfevazné na tradicni generacni posloup-
nosti. Vzdélavaci role je mimo jiné dana vékem. Vzdélavatelé jsou prevazné
star$i nez vzdélavani. U neoficidlnich vzdélavacich agentt je pusobeni ge-
neracf ¢asto obracené. Ve zkoumanych subkulturach byli zapojeni pfedevsim
mladi dospéli. Vzhledem k tomu, ze hlavn{ cilovou skupinou jejich vefejné
pedagogiky je siroka vefejnost, edukaéni aktivity mladych dospélych smé-
fujf i do generace jejich rodi¢u a prarodica. Mladsi se ve vefejné pedagogice
¢asto snazi poucit star$i a smér mezigeneraéniho uceni je tak obracen
oproti oficialnim vzdélavacim agentim. Mezigeneracni uceni je v teore-
tickych pristupech nejcastéji spojovano s prostfedim rodiny, skoly, komuni-
ty a pracovisté¢ (Rabusicova, Kamanova, & Pevna, 2011). Neoficialni vzde-
lavaci agenti nové pfispivaji k uvahdm o mezigenera¢nim uceni v $irokém
vefejném prostoru.

Ve svém ucenf jsou neoficialni vzdélavaci agenti charakteristicti autenti-
citou. Cile a obsah vefejné pedagogiky neoficialnich vzdélavacich agenti jsou
totiz v souladu s jejich Zitou realitou.

Vefejna pedagogika subkultur funguje také jako reklama na konkrétni
ideologie, ktera je predkladana casto nekriticky nebo s malou mirou kritiky.
Tato edukaéni ¢innost je tak vyrazné agitacni, nekritickd a manipulativni,
¢i ptimo obsahuje zkreslené a nepravdivé informace a stava se tak misedu-
kativni. Charakteristicky je v tomto ohledu paradox kriti¢nosti spocivajici
v extenzivn{ kritice druhych a minimaln{ sebekritice.
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Oficialni vzdelavaci agenti operuji oproti neoficialnim vzdélavacim agen-
tam pfevazné v ohranic¢eném edukac¢nim prostoru. Naopak neoficialni vzdeé-
lavaci agenti maji moZnost svoji vefejnou pedagogiku fetézit jak v Case,
tak i v prostoru. Edukacn{ realitu fetézi sami neoficidln{ vzdélavaci agenti,
kdyz provazujf fyzicky vefejny prostor a prostor medialni. Pikladem je pre-
zentace a sdilenf aktivit odehravajicich se ve vefejném prostoru na webovych
strankach. Tim vznikaji metaprostory vefejné pedagogiky. Ty si vsak nemu-
seji utvafet jen sami neoficialni vzdélavaci agenti. Dalsi metaprostory ve-
fejné pedagogiky vytvafi neoficialnim vzdélavacim agentim napiiklad
zpravodajstvi v masovych médiich. Skrze né vznika dalsi prostor vefejné
pedagogiky subkultury, ktery neztstava pfistupny jen tém, kteff se ho zacast-
nili v realném prostoru, ale i tém, ktetff o ném diskutuji v internetovych dis-
kusich, pfeposilaji si odkazy skrze socialn{ sit¢ nebo o ném diskutuji pfed
televizni obrazovkou. Takové medializaci se edukacni realité oficialnich
vzdélavacich agentt dostava jen vyjimecné.

Z vyse uvedenych kontrastt mezi oficidlnimi a neoficialnimi vzdélavacimi
agenty dle naseho minéni vyplyva, Zze neni zcela pfesné hovofit o vyvlastfio-
vani edukacéni reality neoficialnimi vzdélavacimi agenty (Freire, 2000).
Neoficialn{ vzdélavaci agenti totiz nevstupuji do formalniho vzdélavani, ale
vyuzivaji Siroky prostor mimo né. Na nahrazeni instituce Skoly neaspirujf
a do jeji edukacn{ reality nezasahuji. Spise si pfivlastnuji edukacni realitu, kte-
ra zustava ladem. Neoficidln{ vzdélavaci agenti tak bojuji své ,,malé vzdéla-
vaci valky* a jsou reprezentantem ,,guerillové pedagogiky“.

To plati jak o fyzickém vefejném prostoru, tak i o prostoru medidlnim,
kde utvafi fluidni edukacni realitu. Ta zasahuje sirokou vefejnost jak v riz-
nych prostfedich, ¢imz vstupuje do vsezivotniho uceni, tak i v riznych fazich
zivotniho cyklu, a intervenuje tak do ucenf celozivotniho. Pfinasi pfitom re-
zistentni kurikulum oproti oficialnim vzdélavacim agentim. Toto kurikulum
je charakteristické redukci, to znamena, ze neobsahuje komplexn{ ideologie,
nybrz jejich vyseky, které mohou byt pfijatelné pro §irs{ vefejnost ¢i mohou
reagovat na aktudlni spolec¢enské problémy. Specificky obsah vefejné peda-
gogiky neoficidlnich vzdélavacich agenti maze byt misedukativni, tedy zkres-
lujici, a mize obsahovat manipulativni reklamu na konkrétni ideologii.
Neoficialn{ vzdélavaci agenti tak mohou byt ,uciteli dobra i zla®, ¢cimz pfi-
spivaji k mnohosti soucasné edukacni reality.

Zavér

Mimo hlavni vzdélavaci proud se nachazi vefejny prostor, ktery miazeme vni-
mat i jako prostor edukacni. Do vefejného prostoru vstupuji samozvani

.z

vzdelavaci agenti, ktefi disponuji atraktivnimi prostfedky k edukaci. Vyuzivaji
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webové prostfedi a oblibené socialni sité, zasahuji do volnocasovych aktivit
nejcastéji spojenych s kulturou a celkové vyuzivaji vefejny prostor pro svoje
edukacni aktivity. Formalni vzdélavan{ je pro n¢ uzaviené, avsak oproti tomu
operuji v obrovském prostoru informalniho uceni, které neni ohraniceno
¢asové ani prostorove.

Tito neoficidln{ vzdélavaci agenti pfedstavuji urcitou kontrapozici k ofi-
cialnim vzdeélavacim agentim. V pojeti této prace je vsak neohrozuji, pro-
toze kolonizuji vefejny prostor, nikoliv prostor instituce skoly. Jejich zamé-
fen{ je navic uzkoprofilové, instituci skoly tak nahradit nemohou. Tézisté
jejich edukace neni v oblasti védomosti a dovednosti, nybrz v oblasti po-
stoju a identity.

Koncept vefejné pedagogiky, ktery tyto aktivity zastfesuje, nese poten-
cial pro zkoumani nejraznéjsich podob edukace ve vefejném prostoru.
Vysledky a efekty takové edukace se nabizeji jako téma dalstho badani.
Neoficialn{ vzdélavaci agenti jsou totiz pfirozenou soucasti vefejného pro-
storu dnesni doby. Zaroven jsou vyzvou pro instituci $koly, protoze ta se musi
vice nez kdy dffve vyrovnavat s tim, ze neni vyhradnim vlastnikem edukacni
reality.
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