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Abstrakt

Prispévek se zabyva tématem zalleriovani déti piistéhovaleii do norskych dkladnich skol. Predstavuje
nejproe teoreticky kontext tématu, vyvoj norské integraini politiky a ndsledné vysledky empirického vyzkn-
mu. Ten diskutuje (ne)iispésnost jedné osloské skoly v zaclerovini pristéhovaleckych %ikii. Jelikog ze skoly
deset let postupné odehdzeli dci majoritni spolecnosti, hlavni vyzkumnd otagka zni: Pro¢ ze skoly zamé-
rené na prijimani pristéhovaleii odehdzesi norsti Fdci. Pri feseni bylo pousito metody pripadové studie
a v jejim ramei 117 technik sbéru dat: roghovori, analyzy dokumentii a icastnéného pozorovani. VV'yzkum
wkdzal, Ze nlitelé sledované Skoly kladli prilis velky diirag na podporu pristéhovaleckych $dkii, cog vedlo
k oslabeni pozice norskych ki, kteri zacali odchdazet na Skoly s nigsim procentem pristéhovalci.
DaileZiton roli pri odchodu norskych Zakii hrdla rovné? specificnost pristéhovalesi, komunikace s pristého-
valeckymi rodici, organizace vynky na skole a Zvolend integracni opatieni.
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Abstract
This text deals with the topic of integration of immigrant children in the Norwegian primary schools. Paper
Sirstly introduces a theoretical context and the Norwegian integration policy, then it presents results of empirical
research. The research discusses (un)success of one chosen school in Oslo in the field of integrating immigrant
children. Becanse the Norwegian pupils were gradually leaving the school, the main research question is:
Why are Norwegian pupils leaving the school characterized by receiving immigrant children? As a method
was chosen a case study and three techniques of data collection: interviews, document analysis and observation.
Research has shown that teachers put too much emphasis on supporting immigrant pupils, which led to a weakening
of the position of Norwegian pupils who began leaving the school and started to attend other schools with lower
percentages of immigrants. An important role in the leaving of Norwegian pupils plays immigrant specificity,
communication with immigrant parents, the organigation of teaching and integration measures chosen at school.
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Uvodem

Prist¢hovalectvi se stava stile castéjsim tématem odbornych debat, at’ uz
v oboru sociologie, ekonomiky, politiky ¢i pedagogiky. Diky zvySujicimu se
poctu lidi st¢hujicich se ze své vlasti do jiné zemé se i cely svét stava vice
multikulturnim. Staty pfijimajici imigranty si davaji za ukol pfipravit novym
obyvatelim rovné podminky ke studiu, praci a zivotu celkové. Rizné zeme
voli razné piistupy k cizincdm. Napiiklad Velka Britanie a Skandinavie
zvolila multikulturni model', Francie a Nizozemsko model asimilacionis-
ticky®. Nelze fici, ze néktery z piistupt je naprosto $patny a jiny zase bez
chyby, nebot’ v kazdé zemi dochazi ke tfenf a konfliktim mezi majoritni
spolec¢nosti a imigranty. Skandinavie se tradi¢né svétu prezentuje jako piiklad
fungujici multikulturn{ spole¢nosti. Zaméfila jsem se proto na jednu ze
skandinavskych zemi, na Norsko, a zajimalo mé, v ¢em je typicky jeho piistup
k ptistthovalcim a zda realita odpovida vstficné legislativé a doporucenim
tykajicim se uspésného zacleiovani® pfistehovalct. Déti jsou budoucnost
a je dulezité zabyvat se zaclenovanim hned u nich. Rozhodla jsem se proto
ve svém vyzkumu zaméfit na integraci déti ptistchovalcta do norskych za-
kladnich skol.*

Predkladany text je aktualni i pro ¢eskou situaci. Uvadi pfiklady integrac-
nich opatfeni skandinavského modelu, které Norsko ve skolstvi realizuje
nékolik desitek let. V ceskych zikladnich $kolach tvofi déti pfist¢hovalci®
zatim neceld dvé procenta (14 300) z celkového poctu zakia (CSU, 2011).
Jejich pocet ale stoupa a Ceska republika hleda stejné jako ostatni zemé ces-
ty k uspésné integraci.

Multikulturni model pfedpokladd zaclenéni jednotlive a skupin pfizninim partici-
pace bez ztraty sociokulturni etnické identity. Aktivni ucast na spolecenském déni
je povazovana za zaklad pro absenci etnického konfliktu (Stojarova, 2004).
Asimilacionisticky model vychazi z ,,prava zemé* (ius solis), coz v praxi znamena, ze
kazdy imigrant po péti letech legalnfho pobytu mtze zazadat o udéleni statniho ob-
canstvi. Lze hovofit o smlouvé mezi jednotlivcem a statem. Tento typ integrace je
ovsem chapan soucasn¢ jako kulturni asimilace (Stojarova, 2004).

Pojmy zaclenovani a integrace jsou v textu pouzivany jako synonyma.

V piispévku je pfedstavena teorie, metodologie a vybrané vysledky vyzkumu, ktery byl
soucasti sirstho projektu v ramci magisterské diplomové prace (Zaleska, 2014).

V literatufe se lze také setkat s oznacenim dité/zak cizinec ¢i dité/zik s odlisnym
matefskym jazykem.
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Teoreticka vychodiska

V prvni poloviné sedmdesatych let dvacatého stoleti doslo ke zméné pohledu
na to, jak by Norsko mélo pfistupovat k pfist¢hovalcim. Do sedmdesatych
let byl systém nastaven na principu asimilace. Na zacatku sedmdesatych let
vlada pfesla k multikulturnimu modelu v pfistupu k cizincim. Vydala nove-
lu zakona o pfistehovalecké politice, ve které stojf, ze imigranti maji pravo
na zrovnopravneéni své kultury a svého jazyka (NOU, 1973). O sedmdesatych
letech mluvime jako o pocitku norského socidlniho stitu’ a zemé zacala
v této dobé diky pozitivnim opatfenim pro cizince zaznamenavat velky
pfiliv imigrantt, pfedevsim téch, co zadaji o azyl. Zvoleny multikulturni
model zarucuyje, ze pfist¢hovalci nemusi pfijmout dominujici kulturu. Kazdy
ma pravo na uchovani kultury vlastni. Imigranti jsou zacleniovani do spolec-
nosti, participuji na pracovnim trhu, maji stejna prava a piilezitosti jako ob-
¢ané majoritn{ spole¢nosti. Je od nich ale vyzadovana pracovn{ kvalifikace,
respektovani norskych zakont a znalost norského jazyka. Integrace je
dvousmeérny proces a od norskych ob¢anu se naopak ocekava, ze se prizpt-
sobi multikulturnimu prostfedi a spolupraci s pfichazejicimi ptist¢hovalci
(Brochmann, 2000).

Ptijiman{ imigrantt a s tim spojené zaclenovani nové ptichozich je
v Norsku vnimano jako pfirozena soucast socialniho statu (Brochmann,
2000). Cilem norské integracni politiky je udélat ze zemé nejvice zaclenujici
spole¢nost svéta. Aby Norsko dosahlo svého cile, vypracovala vlada roku

Pti asimilaci jsou pfist¢hovalci ve vsech smérech pfizptsobeni vétsinové spolecnosti,
upusti od svych kulturnich tradic a pfijmou za své tradice a zvyky majoritni spolec-
nosti (Giddens, 1997).

V roce 1947 Norsko obdrzelo od USA tii biliony norskych korun (9,2 biliont korun
ceskych) v ramci Marshallova planu. Podminky pro obdrzeni této sumy zahrnovaly
liberalizaci obchodu a ekonomické aktivity. Norska vlada do té doby zna¢né¢ regulo-
vala ekonomiku. Udrzovala vysi mezd a cen na nizsi a stabiln{ urovni, zatimco pod-

a

porovala vysokou uroven ekonomické aktivity a zaméstnanosti. Tato regulovana
a planovana ekonomika se musela proménit v fizenou kapitalistickou trzni ekonomiku.
To se stalo zakladem pro znamy skandinavsky model — kombinace ekonomické vykon-
nosti a minimalni nerovnosti se stitnimi socialnimi benefity. V1ada zacala vést politi-
ku zalozenou na myslence, Ze stat je zodpovedny za blaho jeho lidi, cizince nevyjima-
je. Reformy podporujici tuto myslenku byly zavadény predevsim v sedmdesatych letech
a vsechny byly zaloZeny na rovnopravnosti lidi a rovnych piilezitosti pro vsechny.
Aby Norsko dosahlo svych cila, muselo zabezpecit vysokou zaméstnanosti obyvatelstva
bez ohledu na jejich pavod. Penze, zdravotni systém, podpora v chudobé¢, podpora
v nezaméstnanosti, vzdélani zdarma a dotované kulturnf udalosti byly proto stézejni-
mi body, na které se vlada soustfedila pfi tvorbé moderniho norského statu (Maagero
& Simonsen, 2008).
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20006 akeni plan s navrhy, diléimi cili integrace a indikatory méfeni miry
integrace. Ty jsou kazdoroéné¢ zkoumany Ministerstvem pro déti, zaclenova-
nia rovnost (Arbeids- og inkluderingsdepartementet, 2006). Norsky parlament
ve svych pravidelnych zpravach rozlisuje mezi integracni politikou a politikou
zaclenovani znevyhodnénych ve spolecnosti. Integracni politika se zabyva
obyvateli, ktefi do zem¢e imigrovali, a dba na to, aby se imigranti stali plno-
hodnotnymi obyvateli Norska se v§emi pravy a povinnostmi, které maji
Norové (Sandbak & Tronstad, 2011). Politika zaclefiovani znevyhodnénych
se vztahuje k celé populaci a soustfedi se pfedevsim na socidlné slabé rodiny,
z nichz vétsinu tvofi prist¢hovalecké rodiny. Hlavnim objektem jejiho zajmu
jsou proto i déti narozené imigrantim v Norsku. Politika zaclenujici znevy-
hodnéné ma $irsi perspektivu a zabyva se i ptipravou majoritniho obyvatelstva
na spolecné souziti s prist¢hovalci. Od roku 2010 ma integraéni politiku
a politiku zaclenovani znevyhodnénych v péci Ministerstvo pro déti, zacle-
flovan{ a rovnost (BLD?).

Vzdélavani prist¢hovalct je jednou z priorit zemé (Aasen, 2012). Norsko
plni v této oblasti strategicky plan z roku 2007 nazvany Rowné prilegitosti ve
vzdélani a praxi (Kunnskapsdepartementet, 2007). Hlavnimi body jsou dtraz
na jazykovou vyuku (coz je reakci na nizkou znalost norstiny mezi pfisteho-
valci), zlepseni prestize $kol s vysokym procentem pfistéhovalct a zvysen{
procenta pfistéhovalct, ktef{ pokracuji ve studiu na stfedn{ skole (Utdan-
ningsdirektorat, 2010). Svych cild se Norové snazi dosahnout pfedevsim
zvySovanim poctu déti v matefskych skolach, zaméstnanim vice dvojjazycnych
ucitelt a prohloubenim spolupriace mezi rodici a uciteli. Za plnéni tohoto
planu zodpovidéd instituce UDIR’, kterd tésné spolupracuje s organizaci
NAFO™.

Samotn{ ucitelé se drzi Narodniho vzdélavacibo plann M87" (Alvik & Mzxhle,
1988), ve kterém jsou podrobné popsany principy a cile vyuky norsky nemlu-
vicich zak. Skoly mohou na zikladé tohoto planu zakim cizincim nabidnout

BLD (Barne-, likestillings- og inkluderingsdepartementet: Ministerstvo pro déti,
rovnost a zaclefiovani).

UDIR (Utdanningsdirektorat: Norské feditelstvi pro vzdélavani) je zodpovedné za
rozvoj matefskych, zdkladnich a stfednich skol.

NAFO (Nasjonalt senter for flerkulturell opplaering: Narodni centrum multikulturni-
ho vzdélavani) bylo zaloZzeno roku 2004 na zdkladé vladniho strategického plinu
Rovnost vzdélavini v praxi: Strategie pro lepsi vyucovini a vétsi iicast jag ykovych minorit ve skoldch
a dalsim vidélavani 2004-2009.

M87 (Monsterplan for grunnskolen: Zamér zakladniho vzdélavani). V tomto zaméru
byly roku 1987 poprvé formulovany cile vzdélavani jazykovych minorit, dale zde byl
popsan plan vyuky matefského jazyka zaka pfist¢hovalca a norstiny jako druhého
jazyka (Kirke- og undervisningsdepartementet, 1987).
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fadu podpuarnych opatfeni. Naptiklad ti, ktef{ maji jiny nez norsky ¢i simsky'?
matefsky jazyk, nebo neumi norsky v takové mife, aby zvladali bézné vyuco-
van{, maji pravo na zvlastni vjuku norstiny. Uroven znalosti norského jazyka
se zkouma standardizovanymi diagnostickymi testy NSL" vytvofenymi
organizaci NAFO. Testy zjist'uji porozumeéni slovni zasobé, schopnost tvo-
feni slov a gramatiku. Pravo na zvlastni vyuku norstiny je zaneseno také ve
Skolském zakoné § 2—8. Podle tého? zikona maji déti s odlisnym matefskym
jazykem narok na dvojjazy¢nou vyuku." Nové ptichozimu zikovi s odlisnym
matefskym jazykem nabizi norska legislativa také vyuku norstiny v pfipravnych
tiidach. Pokud kmenova skola z raznych davodu nemuize poskytnout dvoj-
jazycnou vyuku ¢i vyuku v piipravnych tfidach, je povinnosti veden{ skoly
zajistit zakam misto ve skole, ktera takovou vyuku nabizi, paklize rodice
projevi zajem (Alvik & Maehle, 1988). Piipravné t¥idy se déli na tzv. mottaks-
grupper (piijimaci skupiny), do kterych jsou umisténi zaci v piipade, ze jiz
v zahrani¢i chodili do skoly. Druhym typem jsou tzv. alfabetiseringsgrupper
(alfabetizac¢ni skupiny), do nichz jsou zafazeni zaci, ktefi do skoly jesté ne-
chodili a zacinaji se ¢tenim a psanim. V ptipravnych tfidach zaci ztastavaji
riuzné dlouho, od nékolika tydna az po jeden rok, podle dosazené trovné
norstiny.

Metodologie

Predmeét vyzkumn a vyzkumné otazky
Veétsina dostupné literatury se zabyva tim, jak Norsko podporuje ptichozi
imigranty, jen malo se vSak lze dodist o tom, jak veskerd opatfeni ovliviiuji
populaci norskou. Zajimalo mé proto, jak probiha vyuka na skole s vysokym
poctem piistchovalct a jak ucitelé pfistupuji k zakim norskym a pfist¢hova-
leckym. Pro svij vyzkum jsem si zformulovala hlavni vyzkumnou otazku:

Samsky jazyk je matefskym jazykem populace Samu, jez Zije na severu Ctyf zemi:
Norska, Svédska, Finska a Ruska. V téchto oblastech se usidlili jesté pfedtim, nez byly
vytvofeny hranice skandindvskych stata. Po vytvofeni hranic dochizelo dlouhou dobu
k velkym neshodam a bojam mezi simskou populaci a narody, jez si ptivlastnily jejich
pudu. Sdimum byl zakazovan jejich jazyk i jejich kultura. V Norsku byly spory ukonce-
ny roku 1987, kdy norska vlada vydala tzv. Samsky zdkon (s aktualizaci z roku 1991).
Ten dava vSem Samum pravo na pouzivani simského jazyka na oficialnich mistech
(na statnich, krajskych a obecnich ufadech, téz ve zdravotnickych a socidlnich zafize-
nich, ve skolach a nabozenskych sluzbach). Taktéz roku 1987 se samsky jazyk stal
vedle norstiny oficialnim jazykem Norska. V Norsku (na severu a v Oslu) dnes Zzije
mezi 30 000-50 000 Samua (Magero & Simonsen, 2008).

NSL (Norsk som leringssprak: norstina jako vyucovaci jazyk).

Dvojjazy¢énou vyukou rozumime vyuku v matefském jazyce, vyuku matefského jazyka,
vyuku v norstin¢ a zvlastn{ vyuku norstiny jako druhého jazyka (Aasen, 2012).
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Jak probiha vyucovani na norskych skolach s vysokym procentem zakua pfi-
st¢hovalcti? Vzhledem k povaze vyzkumné otazky jsem provedla kvalitativni
vyzkum zaméfeny na kazdodenni chod jedné z osloskych skol a na jeji praci
v oblasti integrace déti pfistéhovalct do norské spole¢nosti. Jelikoz v dobé
vizkumu odeslo ze sledované skoly poslednich deset norskych zdkt a ze
skoly se stala stoprocentn¢ pfist¢hovalecka skola, polozila jsem si otazku,
ktera bude fesena v tomto piispévku: Pro¢ norsti zaci odchazeji ze skoly
vyznacujici se piijimanim pfist¢hovalcar Pti hledani odpovedi se ukézalo,
ze dulezitou roli hraje to, jakd jsou specifika zaku pfistéhovalct, jaka je ko-
munikace s pfist¢hovaleckymi rodici, jak probiha vyuka na skole a jaka inte-
gracni opatfeni skola realizuje. Na tyto otazky v nasledujicim textu odpovim.

Metoda a techniky sbérn dat
Jako vyzkumny design jsem zvolila pfipadovou studii. Kritérii vybéru byla
poloha skoly, pocet cizincu, ktery mél byt co nejvyssi, a dlouholetd tradice
skoly v praci s pfistéhovalci. Dle téchto kritérii byla zvolena jedna osloska
skola s poc¢tem 270 zaku. Pro zadného z nich nenf norstina matetskym jazy-
kem. Zaci pochéazeji z riznych statt Afriky a Asie. Na §kole pusobi celkem
20 pedagogh.

Pfi realizaci vyzkumu jsem vyuzila tff technik sbéru dat: analyzy doku-
mentu, rozhovora a pozorovani. Zacala jsem studiem nasledujicich doku-
mentu: strategické a legislativni dokumenty tykajici se vyuky zaka pfisteho-
valch (Obecnd pravidla pro zakladni skoly v Oslu, Strategicky plan pro skolni rok
2013/2014, Plan pro rozvijeni teni a psani 2013/2014), kronika skoly, vyukové
plany uciteld, ¢lanky tykajici se dané skoly, které za posledni tii roky vysly
v novinach Aftenposten, Dagbladet a Osloavisen. Uvedené dokumenty poskytly
data o legislativnich opatfenich tykajicich se integrace pfistéhovalct, o orga-
nizaci vyucovani a také o povéesti skoly a oblasti, ve které se nachazi.

Hlavni technikou sbéru dat byly rozhovory. Nejprve jsem potidila po-
lostrukturované rozhovory se ¢tyfmi pedagogy: feditelem Jonasem (ve funk-
ci pét let) a tfemi tfidnimi uciteli: Thomas (na skole u¢i sedm let), Teige (na
skole uci tfi roky) a Kristine (na skole uc{ jeden rok).

Dalsi rozhovor byl potizen s péti zaky navstévujicimi skolu: Kajla (8 let,
pavodem z Turecka, v Norsku Sest let), Paula (10 let, pavodem z Iranu,
v Norsku ¢tyfi roky), Gaim (11 let, pivodem z Pakistanu, v Norsku pét let),
Amir (9 let, pivodem ze Somalska, v Norsku dva roky), Ali (9 let, puvodem
z Pakistanu, v Norsku tfi roky). Vsichni zaci hovoii doma s rodici matefskym
jazykem a ve $kole maji problémy s norstinou. I proto maji spatné vysledky
v ostatnich pfedmétech.

Protoze meé zajimaly dtvody odchodu norskych zaki, kontaktovala jsem
také byvalé norské zaky a s peti potidila skupinovy rozhovor: Jolanta (15 let),
Olav (9 let), Kari (10 let), Magnus (12 let), Bjorn (12 let). Vsichni zaci odesli
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ze sledované skoly kvuli vysokému poctu pfistehovaleckych zaka. Nektefi
presli na skolu, ktera je té sledované nejbliz. Do nf chodi také vysoké pro-
cento pfistehovaleckych zakt. Dalsi zaci zacali dojizdét do jiné ctvrti, ve
které jsou skoly s nizkym procentem pfistchovaleckych déti.

Posledni sada rozhovoru probéhla s péti norskymi rodici, jejichz déti ze
sledované skoly odesly: Bjarte (otec), Bert (otec), Borhilda (matka), Monika
(matka) a Toril (matka). Toril mi poskytla kontakt na své znamé matky a otce,
kteff taktéz odhlasili své déti z dané skoly. Zajimalo mé, jak oni vaimali chod
skoly. Rodice déti pristéhovalct se bohuzel nepodafilo ziskat ani pfes snahu
kontaktovat je pfes ucitele, e-mailem, skolni nasténkou a nakonec i osobné
pred skolou. Vypovedi nékterych pfistchovaleckych rodi¢a jsou zachyceny
zprostiedkované prostfednictvim vypovedi zaku piistehovaleu, ktefi se roz-
hovoru zacastnili. VSechny rozhovory probéhly v prabehu fijna a listopadu
2013 v Oslu a trvaly zhruba 60 minut.

Vznikly tfi sady rozhovort s ohledem na tfi skupiny respondentt.’”
V piipadé ucitelu se otazky soustfedily na tyto ¢tyfi oblasti: zkusenost s vy-
ukou cizincu, pfiprava na vyucovani, prab¢h vyucovani a klima ve tride.
Rozhovory s norskymi zaky obsahovaly otazky tykajici se tif okruhu: orga-
nizace vyucovani na sledované skole, studijni vysledky a kamaradstvi mezi
zaky. Otazky pro zaky pfistehovalce pokryvaly ¢tyfi oblasti: zacatky v norské
skole, osvojovan{ norstiny, studijn{ vysledky zaku, kamaradstvi s ostatnimi
zaky. Sadu otazek pro rodi¢e tvorily dva okruhy: zkusenosti rodict s pfisté-
hovalci a zkusenosti se sledovanou skolou.

Posledni pouzitou technikou bylo zacastnéné pozorovani, které probiha-
lo v fijnu a listopadu 2013. Uéastnila jsem se ti{ devadesatiminutovych hodin
norstiny. Pfi hodinach jsem pofizovala terénni zapisky. Sledovany byly inte-
rakce mezi zaky navzdjem, mezi ucitelem a zaky a prvky multikulturniho
vyucovani.

Analjza dat
Veskera data ziskana z rozhovort a pozorovani byla nahrana do programu
ATLAS.ti. Cely datovy material jsem podrobila kédovacim proceduram.
Zacala jsem otevienym kédovanim. Data byla nejprve konceptualizovana.
V této fazi byl text rozdélen do mensich jednotek, kterym byly pfifazovany
kody reprezentujici obsah textu. V dalsi fazi ¢teni byla data kategorizovana,

Dale budu v textu za jmény respondent pouzivat pro snadnéjsi orientaci nasledujici
oznaceni: feditel (R), ucitel (U), norska matka (M), norsky otec (O), norsky zik (NZ),
pristéhovalecky zik (PZ).
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kdy byla dle obsahové podobnosti kédu fazena do novych kategorii. Stejnym
zpusobem byla zpracovana také vétsina dat ziskanych z uvedenych doku-
mentt. Nakonec vzniklo Sest nasledujicich kategorii: legislativa, integracni
opatfeni $koly, specificnost pfistéhovalct, (ne)komunikace rodi¢t pfistého-
valct, odchod norskych zakt a snaha ziskat zpét norské zaky. S kategoriemi
vzniklymi otevienym kédovanim jsem pracovala technikou vylozeni karet
(Svati¢ek & Sedova, 2007). Nejprve jsem kategorie schematicky zpracovala
do takzvané kostry analytického piib¢hu a poté jsem se vénovala postupné
kazdé kategorii zvlast. Procetla jsem opét vSechna data souvisejici s kazdou
kategorii (diky kédam, které jsem v programu ATLAS.ti méla pfipravené
k odpovidajicim kategoriim). Vypovédi respondentt jsem okomentovala,
porovnala s legislativou a dostupnymi dokumenty, v ptipadé potieby do-
plnila o teoretickd data a obecné informace. Timto zpusobem vznikl nasle-
dujici text.

Vysledky

Proc¢ norsti zaci odchazeji ze skoly vyznacujici se pfijimanim ptrist¢hovalct?
Norska legislativa nabizi $kolam fadu moznosti, jak pfispét k integraci zaka
pfistehovalct. Je potom na kazdé, jaka integracni opatfen{ realizuje. Sledo-
vana $kola pfi vybéru z nabizenych moznosti brala v potaz dvé véci: neko-
munikaci pfist¢hovaleckych rodict se skolou a specificnost zakt pfisteho-
valctu. Zmeény, které zavedla s cilem zaclenit celé pfistechovalecké rodiny
do majoritni spolecnosti, mely za nasledek jiny efekt, a sice postupny odchod
vsech norskych zakt. Z toho divodu $kola opét zcela zménila svij kazdo-
denni chod a snazi se ziskat norské zaky zpét.

Podporu vyuky norského jazyka povazuje norska legislativa za nejdtlezi-
t¢jsi bod zaclenovani pfistehovalct do spolecnosti (Aasen, 2012). Zakladni
skoly maji nékolik moznosti realizace takové podpory. Mohou zfizovat
piipravné tiidy, zavést dvojjazycnou vyuku a poskytnout zakim zvlastni
hodiny norstiny jako druhého jazyka zdarma. Cilem veskeré skolni podpory
je, aby se z zaku s jinym nez norskym matefskym jazykem stali plnohodnot-
né dvojjazyénf a multikulturn{ jedinci (Alvik & Mzhle, 1988).

Integraini opatieni skoly
Sledovana skola si byla vzdy védoma, ze ovlddani spole¢ného jazyka je klico-
vym pfedpokladem pro dspésné zaclenén{ cizinct (Aasen, 2012). Rozhodla
se proto zaméfit na vyuku norstiny jako druhého jazyka. Zaroven ale potfe-
bovala vyucovat vSechny zaky béznou latku dalsich pfedméti. Nebylo moz-
né soustfedit se pouze na vyuku norstiny. Veden{ se tak pfed deseti lety
rozhodlo nabizet zakam s odlisnym matefskym jazykem dvojjazy¢nou vyuku,
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na kterou maji podle skolského zakona § 2—8 narok. Nejprve byla nabizena
pouze v kombinaci norstina—urdstina. Zajem pfist¢hovalcti o skolu se zvy-
Soval a do skoly zacali dochazet zaci s ruznymi mimoevropskymi matefsky-
mi jazyky a pozadovali taktéz dvojjazy¢nou vyuku. Organizacné bylo tézké
takovou vyuku zajistit, proto pfed n¢kolika lety Zaci nebyli rozdélovani do
tiid podle veku, ale podle matefského jazyka. Vyuku meéli na starost dvoj-
jazycni ucitelé. Ti norsky hovofili, ale byli rodilymi mluvéimi jazyka, které
rodice pozadovali. Kromé dvojjazyéné vyuky zaci mohli navstévovat zvlast-
ni hodiny norstiny, matefského jazyka a dochazet na doucovani dalsich
predmeétua. Ucitelé potvrdili, Ze na tyto hodiny dochazela vétsina zaku.

Vedle jazykové podpory je tkolem norského skolstvi pfipravit zaka na
zivot v multikulturni spolecnosti (Aasen, 2012). Plati to pro zaky s odlisnym
matefskym jazykem stejné jako pro norské zaky. Norsti i dvojjazyeni ucitelé
kladli velky diiraz na multikulturni vyuc¢ovani.' V hodinach literatury cetli
dila autort rozmanitych narodnosti, v hodinach ptirodopisu vénujici se fau-
né a fléfe se ucitelé zajimali, jaké rostliny rostou a jaka zvifata ziji v zemich
puvodu svych zidkt. O skolnim orchestru fungujicim na skole ucitelé hovori
také jako o piikladu realizace multikulturniho vyucovani. Dochazeli do n¢j
zaci raznych narodnosti, ucili se hrat na hudebni nastroje typické pro rtzné
oblasti svéta a nacvicovali skladby zahrani¢nich komponistt.

Nad ramec vyuky ucitelé organizovali nékolikrat do meésice vylety do
prirody, na které byli zvani také rodice. Akce poradali s cilem sblizit norské
a prist¢hovalecké rodiny.

(Ne)komunikace rodicii pristéhovalei
Oia (1995) ve své publikaci uvadi, ze komunikovat s pfist¢hovalci v Oslu
a sblizit se s nimi je velmi obtizné. V tom se shodujf ucitelé sledované skoly
1 norsti rodic¢e a zaci. Duvodu, pro¢ nelze s pfist¢hovalci navazat blizsi
kontakt, je podle uciteld nekolik. Vétsinu zaka sledované skoly tvofi deti
Africand a Thomas (U), ktery méa zkusenosti s vyukou zaka v Ugande,
charakterizoval africké rodice nasledovne: , 1 zdéldvaci systém je tam ripiné jinej,
velmi autoritativni. Rodice i déti json vedeni k tomu, aby méli ze skoly strach. To si
prindsi s sebou sem. My je nemiigeme presvédiit, aby s nami jegdili na spolecné vylety,
Hcastnili se spoleinych akei, aby prisli do Skoly. Oni nenmi norsky, vétsinon ani anglicky,

1 Multikulturni vyucovani je povazovano za synonymum k multicultural education. Vyucu-

jici vyjadfuje snahy vytvafet prostfednictvim vzdélavacich aktivit zpasobilost lidi
chapata respektovati jiné kultury nez pouze svou vlastni. Ma znacny prakticky vyznam
vzhledem k vytvafen{ postoji vuci imigrantam (Pricha, 2001).
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vétsina nemd Fddné vzdélani, ani neumi (st, tak si treba mystim, $e se i stydi.“ Ucitelé
projevili zklamani z nemoznosti primét pfist¢hovalecké rodice k ucasti
na Skolnim zivoté. V nékterych pfipadech dfive najimali tlumocniky pro
komunikaci s pfist¢hovaleckymi rodi¢i. Pro skolu jsou ale finan¢né naro¢nou
investici, proto jsou dnes vyuzivani pouze v nejnutnéjsich ptfipadech.
Nejcastéji rodicim tlumodi samotné déti.

Pro Norsko je typické, ze se rodice hojné ucastni skolniho zivota. Norsky
dokument Strategicky plin na cesté za rovnymi prilegitostmi ve vdélavani (2007)
povazuje spolupraci rodict pfistéhovalct a skoly za stézejni pro bezproblé-
mové zaclenéni. Norsti rodice kladou daraz na to, aby se skolou byli co
nejvic v kontaktu, aby se ve volném case setkavali s ostatnimi rodici a aby
si déti spolu hraly po skole venku. Na dané skole to bylo nemozné. K nespo-
kojenosti se v tomto ohledu pfidavaji i norsti 7aci, napiiklad Bjorn (NZ, 12)
uvedl: ,,No, oni si s ndami treba o prestivce hrali, bavili jsme se spolu, ale nikdy nemobh-
Ii po Skole ven, musi pomdhat doma. Nikdy neprisli na ndavstévu, kdyg je mama vala.”
Bjorn (NZ, 12) poukazal na dal$i nedorozumén{ mezi norskymi a pfistého-
valeckymi rodici. Jde o dvé skupiny, které maji naprosto odlisny styl Zivota.
Pro norské rodice je typické mit dve ¢i tii deti, zit v rodinném domeé a ¢asto
se stykat s ostatnimi rodinami. Pfist¢hovalecti rodi¢e maji oproti tomu casto
i deset déti, ziji v malych bytech, maji neustalou starost o penize a vénuji se
predevsim domacnosti a své rodiné. Podle Kristine (U) je toto hlavni nesho-
da mezi norskymi a ptist¢hovaleckymi rodici: ,, Nors?/ rodice se snagi zménit Zivot
pristéhovaleii, chtéji, aby se chovali norsky, chodili ven, grilovali s ostatnima. Nechapon,
Ze majl jiné starosti, oni nemayji las na vysedavdni v kavdrné. Pristéhovalei si na druhon
Stranu chrdni svij 3 piisob Zivota. Déti chrani pred norskym vlivem. Norsky  prisob Fi-
vota jim lasto prijde jako mrhdni casem. Takse s takovymi pristupy je to 1éky."
Paula (PZ, 10) potvrdila, ze jeji rodi¢e maji strach, aby pfilis ,,neznorstila™:
wMambka ma strach, e kdybych vic chodila s norskyma détma ven, doma bych mirn
pomdhala a byla bych celfové jing neg moje rodina.” Dokud obé¢ strany striktné
prosazuji svij zpusob Zivota, je mezi obéma skupinami postavena pomyslna
zed znemoznujici komunikaci.

Specificnost Zdkii pristéhovaler
Sledovana skola lezi v délnické ¢asti Osla, kde ziji lidé s nizkym socioeko-
nomickym statusem a vétsinu z nich tvoif pfistéhovalci. Zaci navstévujici
danou skolu, jsou vsichni mimoevropské narodnosti, nejcastéji ze stata
Afriky a jihovychodni Asie. Jak uvedl feditel skoly, ¢asto pochéazeji z nefun-
gujicich a chudych rodin. Nebyva vyjimkou, Ze rodice jsou analfabeti,
neumi norsky, déti hovoii §patné a doma nejsou v osvojovan{ norstiny pod-
porovany, nevlastni zadné knihy, nectou ani jinak kulturné neziji. To vse
ma za nasledek $patné studijn{ vysledky tamnich zaka a pokra¢ovani malé-
ho procenta z nich ve studiu stfedni skoly. Tyto nasledky lze vysvétlit
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Bourdieuovou Teorii kulturniho kapitalu'. JelikoZ je $kola charakteristickd
takovou skupinou zaku, ziskala v o¢ich vefejnosti $§patnou reputaci a rodice
bydlici v dané oblasti se snazi umistit své dité do $kol s niz§im procentem
pristehovaleckych déti. Bert (O) skolu charakterizoval nasledovné: , Je 7
predevsim Skola, ze které chee kagdy pryc¢ a nikdo tam nechee dit své déti. 'Ti, co mohon,
se stéhujt, nez jejich déti musi nastoupit do skoly. Je to tam iiplny Texas.” Ptirovnanim
skoly k Texasu otec Bert narazi také na fakt, ze okolf $koly patii k oblastem
s nejvyssi kriminalitou v Oslu (SSB, 2013)."

Odchod norskyeh ki

Opatfeni a integra¢né podpurné aktivity ucitela mély vést k zaclenéni zaka
pfistehovalct i jejich rodi¢t do majoritni spolecnosti. Ve skutecnosti vsak
mély jiny disledek. Zaci piistéhovalci sazeli na dvojjazy¢nou vyuku, zane-
dbavali norstinu, ve které se tim padem nezlepsovali. Ve skole byla brzy
znatelna segregace zaku na zakladé jejich ndrodnosti a matefského jazyka.
Norsti 7aci se zacali citit osaméli. Bjorn (NZ, 12) o této dobé hovoii nasle-
dovne: |,V Sichni zacali odehdzet, nds Norii zacalo byt mdlo a nikdo se s nama neka-
maradil, prestalo mé bavit chodit do skoly.” Zavedeni dvojjazycné vyuky bylo nej-
veétsim impulzem k odchodu norskych zaku. I ti totiz museli kromé norstiny
absolvovat vyuku jesté v nékterém z jazyku Afriky ¢i Asie. Norst Zaci se
shodli, Ze se jim dvojjazyéna vyuka nelibila. Nerozuméli tomu, pro¢ se musi
ucit jazyk punjabi ¢i urdstinu, radéji by se ucili naptiklad francouzstinu.
To na skole mozné nebylo a norsti Zzaci pfestali v hodindch davat pozor
a zacali se nudit. Vse se projevovalo ve Spatnych znamkach vetsiny zakua.

Norskym rodic¢tum se nelibilo, Ze Zaci sledované skoly maji ve srovnavacich
testech horsi studijn{ vysledky nez na ostatnich $kolach. Tim, ze pfihlasi
své déti do jinych skol, rodice doufaji ve zlepseni jejich studijnich vysledki.

Mit kulturni kapitdl znamena schopnost pouzivat hegemonni kulturni kédy spolec-
nosti (Qia, 2000). Bourdieu a Passeron (1977) tvrdi, Ze vychova ptispiva i k reproduk-
ci tifdniho systému a pouze ti, ktefi jsou socializovani v horni ¢asti tiidni hierarchie,
ovladajf kulturni kapital zcela. Socialni a kulturni zdroje rodiny ovliviuji vzdélavaci
vysledky ditéte. Déti pochazejici z vyssich tfidnich vrstev jsou doma zvyklé ¢ist sprav-
né knihy, chodit na klasické koncerty, do muzea, divadla, na vystavy. V praxi se kul-
turni kapitdl projevuje stylem ¢loveka a zpasobem vyjadfovani. Kulturni kapital na-
ptiklad urcuje, jak se clovek bude vyjadfovat, oblékat se a pohybovat se. Vztdhneme-li
kulturni kapital na $kolu, ovliviiuje komunikace mezi Zzikem a utitelem. Zaci, ktef{ maji
rozvinuty kulturni kapital, Iépe dekéduji pravidla, ktera se ve Skole musi dodrzovat,
a s uciteli z pravidla navazi lehce vztah, a tito Zici jsou vice motivovani a lépe pfijima-
ni uciteli (Bourdieu & Passeron, 1977).

SSB (Statistik sentralbyra: Norsky statisticky ufad) ma hlavni zodpoveédnost za zpra-
covanf a publikovan{ oficialnich statistik v Norsku.



128 KLARA ZALESKA

Negativni ohlasy rodict mélo také multikulturni vyucovani. Nelibil se jim
velky diraz, ktery ucitelé kladli na ostatn{ kultury a kvali tomu zanedbavali
kulturu norskou (pfedev$im v hodinach literatury). Doklada to vypoved
Toril (M): ,,Mdme spoustu svych velikdnii, jsme Norové, chei, aby nase déti cetly nase
autory, nechei, aby si letly africky pohddky.”

Dalsim podstatnym dtvodem k odhlaseni norskych déti byla pro rodice
nemoznost sblizit se s pfist¢hovaleckymi rodinami. Ty opakované nereago-
valy na pozvani norskych rodict na spole¢né traveni odpoledne, neucastnily
se skolnich akci. Toril (M) uvedla: ,,My je neustile zvali na navstévn, nejense ne-
prishi, ale ani nedali védét. A kdyz je potkdnm ve mésté, ani nepozdravi. Norsti rodice
si pfeji, aby si jejich déti uzivaly détstvi, hraly si po skole venku s kamarady,
zatimco by oni s ostatnimi rodici pili kavu opodal.

Snaha iskat norské iky 3pét
Zpusob realizace vybranych integracnich opatienf nebyl na sledované skole
uspésny. Ve skolnim roce 2012/2013 doslo k odchodu poslednich norskych
zakt a ze skoly se stala ¢iste pfistchovalecka skola. Veden{ bylo se situaci
nespokojené a rozhodlo se pro opétovné ziskani norskych zakt. Aby svého
cile dosahlo, muselo zménit celou strategii $koly, véetné organizace vyuky.

Ve stejném roce byla zruSena dvojjazycna vyuka, jez byla stézejnim du-
vodem k odchodu norskych zaka a kvuli které zadni novi do skoly nepfi-
chazeli. Zaci zacali byt do t#id roztazovani opét podle véku, nikoli podle
matefského jazyka. Veskera vyuka dnes probiha v norstine. Vsichni dvoj-
jazycni ucitelé byli nahrazeni norskymi a podporu matefského jazyka skola
nenabizi vibec. Zakam, jejichz rodice by vyzadovali dvojjazyénou viuku
¢i vyuku matefského jazyka, vedeni doporucuje jiné skoly poskytujici tako-
vou vyuku.

Nad ramec bézného vyucovani skola stale nabiz{ zdarma zvlastni hodiny
norstiny jako druhého jazyka, kam dochazi naprosta vétsina zakt. Dale
probihaji nekolikrat tydné hodiny doucovani matematiky a dalsich pfedmeéta
dle dohody s uciteli. Ti nadale pofadaji n¢kolikrat do mésice mimoskolni akee,
na které jsou zvani i rodice s détmi, jez do skoly nechodi.

Ucéelem akci je, aby pristéhovalecké rodiny ptisly do kontaktu s majoritni
spole¢nosti.

Skola nové nabizi volnocasové krouzky (pohybové, vytvarné, hudebni,
divadelni), které jsou urceny nejen pro zaky navstévujici danou skolu. Diky
nim maji pfist¢hovalci opét moznost pfijit do styku s norskymi détmi.
Skolnf{ orchestr nadale funguje, nabira nové Zaky a snazi se vystupovat na
vefejnosti. Koncerty $kolniho orchestru maji vefejnost pfesveédcit, ze do
skoly chod{ sikovni Zaci a nen{ tfeba bat se do ni pfihlasit norské deti.
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Zavérem

Text pojednaval o moznostech integrace zakt s odlisnym matefskym jazykem
do norskych zikladnich skol. Vyzkum ukazal, Ze sledovana skola nabizela
nc¢kolik let vétsinu moznosti uvedenych v zakonech a strategickych dokumen-
tech, diky nimz mohou norské skoly podporovat zaky s odlisnym matefskym
jazykem. Ukazalo se, ze poskytnout pfist¢hovalcim vsechna podptrna opat-
feni nemusi byt cestou k uspésnému zaclenovani. Ze sledované skoly totiz
postupné odchazeli norsti zaci, az se minuly $koln{ rok stala skolou vyhrad-
né pfist¢hovaleckou. Ptispévek hledal odpovéd na otazku: Pro¢ norské déti
odchazeji ze skoly vyznacujici se ptijimanim pfist¢hovalca?

Duvodu je nekolik. Za nejzasadnéjsi 1ze povazovat dvojjazycnou vyuku.
Sledované skole se jeji realizace vymkla kontrole. Vedla ke zhorseni studijnich
vysledkd zakd, k segregaci narodnostnich skupin, zpomaleni celkové vyuky,
nechuti norskych zaku a k jejich naslednému odchodu.

Norsti rodice se projevili jako velci patrioti, ktef{ si pfeji, aby détem byla
ve $kole pfedavana norska kultura. Nelibil se jim duraz, jaky ucitelé kladli na
multikulturni vyucovani a kulturu ostatnich narodnosti. Ten byl pro norské
rodice dal$im impulzem k prehlaseni svych deéti.

Podstatnym podnétem k odchodu byla rovnéz rozdilnost mezi norskymi
a pfist¢hovaleckymi rodinami. Norsti rodice jsou zvykli byt se skolou v ¢as-
tém kontaktu. Traveni volného ¢asu s ostatnimi rodinami je pro né stézejni.
Prist¢hovalecké rodiny se ale s témi majoritnimi nestykaji. Norsti rodice vefi,
ze prehlaseni détf na skolu méne ptistéhovaleckou povede k navazani novych
kontaktu a pfatelstvi.

Dana skola nezaznamenava ptichod zadnych norskych zaku kvuli §patné
povésti ziskané za poslednich deset let. Tu ziskala na zaklad¢ $patnych vy-
sledka tamnich zaka, nedostatecnym dirazem na norstinu, zanedbavani
norskych zaka a také kvuli vysokému poctu pfistehovalct obecné. Vedeni
chce svou $patnou reputaci zménit. Klade si za cil ziskat zpét norské zaky
a zlepsit norstinu téch s odlisnym matefskym jazykem. Proto na $kole doslo
k velkym organiza¢nim zménam. Po deseti letech byla zruSena dvojjazyéna
vyuka a v matefském jazyce dnes Zaci pfistechovalci nejsou podporovani
zadnym zpusobem. Nejvetsi duraz je kladen na vyuku norstiny a na multi-
kulturnf vyucovani, jak doporucuje Plan M87 (Alvik & Machle, 1988).

Norsti rodi¢e nazyvaji vsechny problémy vzniklé na skole problémem
ptistéhovalectvi. Je potieba si ale uvédomit, ze skola se nepotyka s problémem
pristehovalectvi jako takovym. Stat se zaclenovani pfist¢hovalct vénuje ve
velké mife a na jejich vzdélavani rocné vycleni miliony norskych korun.
Podputrnych opatfeni je hodné (pomoc pti hledani ubytovani, prace). Dospé-
lym imigrantam jsou nabizeny kurzy norstiny. Pfesto fada pfist¢hovalct na
kurzy nechodi, norsky nemluvi. Problém, se kterym se potyka sledovand
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skola, muzeme nazvat spise problémem chudoby, s niz souvisi i nevzdélanost
dospélych prist¢hovalca. Ti piichazeji do Norska z méné vyspélych stata
Afriky a Asie, ¢asto bez znalosti ¢teni a psani. Norsko pak celf nezajmu pfi-
st¢hovalcti dochazet na nabizené kurzy a neucasti na nabizenych akcich,
kde by mohli potkat norské rodiny. Ozyva se, ze se sami segreguji. Takovi
rodice davaji své deti do sledované skoly, coz je ptikladem toho, Zze dat pfi-
stechovalcim veskeré moznosti podpory nemusi byt to pravé, mame-li co
doc¢inéni s méné vzdélanymi rodici z nevyspélych statad, ktefi nedokazi vSech
téchto prilezitost vyuzit ku prospéchu svych déti.

Multikulturni model, kterym se norsky socialni stat vyznacuje, hovofi
o rovnosti narodnosti a jejich kultur, o stejnych pravech a prilezitostech pro
v$echny. Na piikladu sledované skoly je ale patrné selhani tohoto modelu.
Integracni opatfeni, ktera méla zajistit rovnost a zaclenéni pfist¢hovalct do
majoritni spole¢nosti, vedla k opaku. Nevyvazena podpora piistchovalct
zapfic¢inila odchazen{ norskych zakua. Ti se ve své skole stali narodnostni
mensinou. Dnes jsou to paradoxné norsti zdaci, jiz potfebuji podpurna opat-
teni k zaclenén{ do sledované skoly. Reditel spolu s pedagogy véii, e zmé-
nami v organizaci vyuky nasli spravnou cestu k naplnéni multikulturniho
modelu a k bezproblémovému souziti vSech narodnosti. Zda maji tentokrat
pravdu, mizeme zhodnotit opét az za nékolik let.

Skandinavie byva ¢asto davana za pfiklad at’ uz ekonomy, politiky ¢i pe-
dagogy. Samotné Norsko se rado dava za priklad ostatnim zemim v otazce
uspésného zaclenovani prist¢hovalct. Lze si opravdu brat pifklad z norského
modelu? Ano i ne. Text ukazal, ze Norsko nabizi velkou $kalu podpory pro
nove pfichozi imigranty. Podporuje je jazykove, po jisté strance i finanéné
a poradensky. Vieho se vsak da zneuzit. Jaké nasledky mize mit napfiklad
zneuzivani a spoléhani na dvojjazy¢nou vyuku, jsme vidéli na situaci ve sle-
dované skole. Z daného textu plyne ponaucenti také pro situaci v Ceské repub-
lice. Spolu s ptibyvajicim poctem dospélych piistehovalct piibyva také pocet
cizinch v zakladnich $kolach. Lze se domnivat, Zze za néjakou dobu bude
ceské skolstvi muset celit podobnym situacim jako v pfipadé sledované skoly.
Jisté paralely vSak muzeme najit jiz v soucasnosti, a sice v nasich romskych"
skolach. Ve skolach, ze kterych neromské déti odchazeji z podobnych davoda
jako v uvedeném piikladu, kvtli pocitu osamélosti, kvtli tomu, Zze romské
deéti se na urcitych skolach stavaji vétsinou, ktera se nezaclefiuje do majoritni
spolecnosti a spoléha na to, ze se vyuka a ostatni zaci i ucitelé ptizptsob{ jim.

O ,,romské $kole* se hovoii v pfipadech takovych zakladnich skol, ve kterych preva-
zuji romské deéti. O ,,romskych zakladnich skolach® pojednava také napiiklad zprava
Amnesty International (2009) a zprava Ligy lidskych prav (2007) pouziva termin
romské ghetto skoly“ (Nekorjak, Souralovd, & Vomastkova, 2011).
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Norsko posledni dobou zjist'uje, ze pro integraci je opravdu stézejni,
z jakého prostiedi déti pochdzeji. Zamétuje se proto vice na osvétu a vzde-
lavani dospélych imigrantt. Kdyz budou pfistéhovalecké déti pfichazet
z rodin, které se neboji skoly, budou-li pfistehovalecti rodice védét, ze skola
je dulezita, stejné jako komunikace s majoritn{ spolecnosti, pak i podpurné
mechanismy, které skoly détem s odlisnym matefskym jazykem nabizeji,
budou fungovat a pfinaset pozitivni vysledky.
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